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RESUMO

A inclusdo escolar é um tema muito discutido entre os profissionais da educacao e pela sociedade
em geral. A constituicdo de 88 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDBB asseguram a
todos o direito de um ensino inclusivos no qual seja respeitada as individualidades dos sujeitos,
porém essas garantias legais ainda ndo sao suficientes para que se tenha um ensino de carater
inclusivo. O presente artigo traz o relato de uma experiéncia docente, em que o contexto do ensino
remoto (imposto pela pandemia do novo coronavirus) desnuda uma realidade do ensino presencial.
Como acontece o trabalho pedagdgico com as criangas com necessidades especiais na sala de aula?
Serd que as mesmas estdo efetivamente incluidas ou apenas inseridas? Esse relato esta
fundamentado nos pressupostos tedricos de Matias (2000), Mazola (2008), Nector (2013) dentre
outros autores. A metodologia consta de uma revisdo literaria sobre a tematica abordada seguida da
andlise das experiéncias de conflitos entre insercdo e inclusdo nas praticas pedagogicas remotas de
alguns professores. Ao final desse trabalho acredita-se ter despertado entre a classe docente uma
reflexdo de reconstruir seus conceitos de inclusdo escolar e ensino inclusivo.
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INTRODUCAO

Falar em inclusdo escolar é perceber a educacdo como um direito de todos como
bem estabelece a constituicdo de 88 e a propria Lei das Diretrizes e Bases da Educacao.
Porém o que se observa nas salas de aula é na verdade uma insergdo travestida de inclusdo.

Os muitos anos no trabalho docente evidenciam, em nossa percepcao, que 0 que

muitos chamam de inclusdo, na verdade € uma simples insercdo, ou seja, o aluno com
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necessidades especiais € inserido na sala regular (porque a lei Ihe assegura esse direito) no
entanto ndo Ihe é dado a condicéo de interagir com os demais alunos.

A experiéncia com aulas remotas na escola em que trabalhamos deixa isso bem
claro: tarefas iguais para todos os alunos, sendo que na turma existem alunos com
deficiéncias intelectuais sem a menor condicdo de realizar tais atividades e, a professora no
entanto ndo pensou em uma adaptagdo para esses alunos.

A observacéo de situagdes como essa justificam esse artigo, que tem por objetivo
suscitar entre a classe docente uma reflexdo acerca dos conceitos de inser¢do e inclusao
escolares, possibilitando a0 mesmos uma renovacdo em suas praticas pedagogicas no
sentido de contribuir para um ensino efetivamente inclusivo.

A metodologia aqui empregada consta de uma revisdo literaria sobre a questdo em
discussdo e uma andlise de situa¢Bes vivenciadas na escola que colocaram em questdo os
conceitos de inclusdo e insercao escolar a partir das aulas remotas. As experiéncias sdo
apresentadas e analisadas a luz dos tedricos tendo como consequéncia uma ampla reflexdo

dos conceitos de insercdo e incluséo escolar

BASES LEGAIS DA INCLUSAO ESCOLAR NO BRASIL

Carta magna do nosso pais, a Constituicdo Federal, promulgada em 05 de outubro
de 1988, traz consigo a marca da igualdade entre todos os brasileiros independentemente

de cor, raca, sexo, religido e condic¢éo social.

Esse documento prever o respeito ao diferente e a diversidade, tendo como um
dos fundamentos a garantia do direito a cultura e a inclusdo, como bem atesta o artigo 215

desse documento.

O Estado garantira a todos o pleno exercicio dos direitos culturais e o acesso as
fontes da cultura nacional e apoiara e incentivard a valorizagdo. &1. O Estado
protegera as manifestacdes culturais populares, indigenas e afro-brasileiras e dos
outros grupos participantes do processo civilizado.

A Constituicdo de 88 também garante 0 acesso a Educacdo para todos colocando

essa garantia como dever do Estado:
O dever do Estado com a Educacdo sera efetivado mediante a garantia de: I.

Ensino Fundamental obrigatdrio e gratuito inclusive para quem antes nao tiveram
acesso na idade prdpria; Il progressiva obrigatoriedade e gratuidade ao ensino
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médio; Il atendimento educacional especializado aos alunos com deficiéncia,
especialmente na rede regular de ensino; 1V atendimento ao educando, no ensino
fundamental.

Assim, de acordo com a Constituicdo, tem-se um grande avanco no que se refere a
garantia de um Ensino publico e gratuito a todos de forma indistinta mesmo para aqueles

que possuem necessidades Educacionais Especiais.

Segundo Mazzota(2005), a legislacdo coloca de maneira clara a obrigatoriedade
das escolas em receber todos os alunos que procuram por matricula sem discriminacgéo de
qualquer ordem. Isso sem davida, € uma grande conquista, porém tdo importante e

necessario quanto a garantia de acesso, € a garantia da permanéncia.

E necessario que, ao chegar nas escolas regulares, os alunos com necessidades
especiais encontrem um ambiente acolhedor e com estrutura fisica adequada as suas
limitacGes, bem como professores capacitados para o trabalho com esses alunos através do
desenvolvimento de praticas pedagdgicas que possibilitem a esses alunos uma participacao

efetiva e uma boa interacdo com os demais alunos.

Vale lembrar também que, o desafio de inclusdo dos alunos com necessidades
especiais na escola regular ndo constitui um desafio individual do professor mas, do

professor, dos funcionério, da coordenacdo, gestdo e de toda comunidade escolar.

A Lei de Diretriz e Base da Educacdo-LDB, n° 9394, respaldada na Constituicdo de
88, defende e regulamenta o Sistema de Educacéo Brasileiro orientando a Educacdo Bésica
(Educacdo Infantil, Ensino Fundamental, Ensino Médio) e o Ensino Superior, aléem das

modalidades Educacao Especial e Educacgdo de Jovens e Adultos-EJA.
INCLUSAO ESCOLAR - BREVES CONSIDERACOES

A educacdo inclusiva, De acordo com Rodrigues (2007) é uma modalidade de
ensino na qual o processo educativo deve ser considerado como um processo social em que

todas as pessoas, com deficiéncia ou ndo, tém o direito a escolarizacao.
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E uma educacéo voltada para a formacdo completa e livre de preconceitos que
. , : . 7
reconhece as diferencas e da a elas seu devido valor. Para que ela aconteca, é fundament

que o direito de todos a educacéo seja respeitado.

EDLER (2000) defende que a transformacgdo de todas as escolas em escola
inclusiva € um grande desafio que teremos que enfrentar. A redefinicdo do papel das
escolas especiais como responsaveis pelo oferecimento de atendimento educacional
especializado e das escolas comuns como o local onde os alunos através dos
conhecimentos possam questionar a realidade e, coletivamente viver experiéncias que

reforcem o sentimento de pertencimento é condigdo para que a incluséo aconteca.

Nesse contexto, o redimensionamento no enfoque da formacdo dos professores é
imprescindivel, e o objetivo ndo deve ser o de adquirir conhecimentos, mas, sim, de
desenvolver a capacidade de adquirir conhecimentos. Tanto quanto os seus alunos, 0s
professores também tém que sentir-se incluidos. Nos projetos de formacéo duas realidades
precisam ser consideradas: a pessoa do professor e a equipe (professor/escola).

E preciso que os problemas de aprendizagem déem lugar ao estudo e reflexéo dos
problemas do ensino, assim como em vez de preocuparmos sobre como devemos ensinar,
precisamos estudar como 0s nossos alunos aprendem.

Atividades tdo comuns como ditar e escrever, falar e ouvir devem ser totalmente
eliminadas pelos professores que nos seus espagos de formacdo precisam refletir suas
praticas e criar alternativas que reconhecam que educar é muito mais do que preparar 0s
alunos para fazer exames, decorar a tabuada ou reproduzir formulas e conceitos que nao
entendem.

Com base em Victor(2013) a inclusdo de pessoas com deficiéncia nas escolas
comuns na rede regular de ensino coloca novos e grandes desafios para o sistema
educacional. Talvez nos ultimos tempos esse seja um dos temas que mais provoca
professores das escolas comuns, pais e comunidade a realizar discussdes tdo acaloradas a
respeito de modificacGes que devem ser realizadas na escola que nem mesmo as trés leis de
diretrizes e bases conseguiram.

Entender a diferenca ndo como algo fixo e incapacitante na pessoa, mas
reconhecé-la como proépria da condicdo humana ainda € muito distante e complexo para a
maioria dos professores que trabalha com o conceito de que todos os alunos sédo iguais e

que as turmas sao homogéneas.
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A diferenca que se materializa ndo somente pela deficiéncia, mas também pelas
diferencas de raca, sexo, religido, existe em todos nds, em todas as salas de aula, tendo
alunos com deficiéncias ou néo.

O relatério para a Unesco feito pela Comissdo Internacional sobre a Educagéo
para 0 Século XXI apresenta quatro pilares sobre os quais a educacao deve se firmar:

e aprender a conhecer;
e aprender a fazer;
e aprender a conviver,
e e aprender a ser.

Firmar a educacéo inclusiva em todos esses pilares é garantir que a aprendizagem

de criancas e jovens com deficiéncia aconteca por meio das varias possibilidades de

desenvolvimento que podemos encontrar na escola.

O PARADIGMA INCLUSAO X INSERCAO E A CONSTRUCAO DE UM ENSINO
EFETIVAMENTE INCLUSIVO

Falar em construcdo de um Ensino inclusivo sem antes esclarecer a diferenca
entre inclusdo e insercdo constitui algo sem sentido, visto que a efetivacdo de uma
Educacdo inclusiva passa antes de tudo, pela desmistificacdo do paradigma inclusdo X

insercdo que se estabeleceu entre os profissionais da educagdo em sua maioria.

A Constituicdo de 88 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo asseguram o
direito ao acesso a escola regular para todos, inclusive para aqueles que possuem
necessidades educacionais especiais, isso sem ddvida representa um grande avanco no que
se refere a construcdo de uma escola inclusiva, porém, como bem coloca Mantoan (2006),
abrir as portas da escola regular para as pessoas com deficiéncia ndo faz dessa escola uma

escola inclusiva.

Quando se assegura 0 acesso a escola regular as pessoas com necessidades
especiais € garantida apenas a inser¢do ou seja, o direito de estar ali. A insercdo apenas

acaba por excluir o aluno com deficiéncia, pois o deixa segregado em um cantinho da sala.

Para que o aluno com necessidades educacionais especiais seja inserido e incluido

no contexto escolar, € necessario que a escola seja inclusiva, no sentido de assumir uma


http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf
http://unesdoc.unesco.org/images/0010/001095/109590por.pdf
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postura de inclusdo e mesmo promover uma cultura de inclus@o pra dentro e para fora ¢

muros da escola.

N&o se constroi uma escola inclusiva apenas com adaptacGes de rampas,
alargamento de portas, adaptacdes de banheiros... Ainda de acordo com Mantoan (2006), o
aluno com necessidades especiais precisa encontrar na escola, além das adaptacgdes fisicas,
um ambiente acolhedor que lhe permita, além de uma simples ampliacdo da mobilidade,
encontrar possibilidades de desenvolver-se participando de maneira ativa do processo de

aprender e interagindo com seus pares.

Qualquer experiéncia de inclusdo escolar fora dessa compreensdo constitui, ndo

em incluséo, mas em uma simples insercao escolar.

RESULTADO E DISCURSSAO

A constituicdo brasileira de 88 e a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB
N° 9394/96 representaram um grande avango no que se refere a educagcdo como um direito
de todos, ou seja, esses documentos legais asseguram a todos 0 acesso as escolas regulares
independente das diferencas e necessidades especiais que o0 aluno venha a ter.

Muitas sdo as defesas em torno da educacéo para todos e de uma escola inclusiva,
porém um questionamento € pertinente: Até que ponto o que denominamos de escola
inclusiva, ou ensino inclusivo é verdadeiramente um ensino inclusivo?

Serd que garantir o0 acesso a escola para todos, consequentemente é garantir a
inclusdo para todos? Montoan (2006) nos responde essa questdo ao defender que inserir
ndo se confunde com incluir. Inserir é permitir 0 acesso ao passo que, incluir e criar as
condigdes de permanéncia.

Pela experiéncia vivenciada por esse grupo de pesquisadores em uma escola
publica municipal que atende aluno do Ensino Fundamental menor (1° ao 5° ano) e em
cujas turmas existem alunos com diversas necessidades especiais (autismo, deficiéncia
intelectual e paralisia cerebral) antes da pandemia, foi possivel verificar o desenvolvimento
de atividades com alunos do Atendimento Educacional Especializado — AEE e, nesse
periodo de pandemia do coronavirus, as aulas aplicadas por meio remota, nos revelou
uma realidade da modalidade presencial que no fundo todos sabiamos, porém ninguém se

atrevia a questionar, “quando ndo se mexe na ferida ela parece que esta sarada”.
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A ferida que nos referimos aqui é a inclusao escolar. Na modalidade presencial os
alunos com necessidades especiais estavam na sala regular, porém sem interagir com 0s
demais, pois ndo tem um curriculo e um planejamento adaptados para as suas
necessidades, e muitas vezes, até existe um planejamento adaptado, mas 0 mesmo € apenas
uma exigéncia da coordenacao e nao se reflete na préatica diaria.

O professor da sala regular, bem como colocou Mazzota (2008), ndo se sente
responsavel pelo trabalho com o aluno com necessidades especiais para ele, essa
responsabilidade é do professor de AEE.

Por muitas vezes direcionando a fala ao professor do AEE com as seguintes falas:
“Vocé pode ficar com esse menino aqui pra eu poder dar minha aula? ” ou “Como ¢ que eu
posso dar aula assim?”.

Na realidade, o aluno com necessidades especiais esté inserido na sala regular e
ndo incluido, as aulas remotas mostraram-se um retrato do que acontece na sala de aula, ou
seja, as aulas e as atividades sdo planejadas pensando apenas nas criangas “ditas normais”
como se as criangas com necessidades especiais ndo precisassem assistir a essas aulas e
muito menos realizar as tarefas propostas.

Vejamos algumas das situagdes observadas na escola.

A professora x em uma aula remota propde a seguinte atividade para turma:

Figura 01: Atividade de Geografia — 3° ano Fundamental

3- Abaixotemos a representagio da cidade de Teresina em um mapa na primeiraimagem, e na outra
imagem mais ampliads o bairro onde fica nossa escola! Responda as questdes abaixo

ATIVIDADE 02-(2* SEMESTRE - 2020)

Nesta aula vamos Ler mapas simples que representam aspectos geagraficos de Teresinae Elaborar
legendasa partir das imagens dosmapas.

1) Observe omapa que contem a divis3o da idade de Teresina por zonas!

A) Em quantas partes a cidade de Teresinafo ivida?

B) Quals o5 nomes das 2onas que dividem a cidade de Teresina?

€] Pesaquise ¢ informe onome de um bairro que ficalocalizado em cada
1002 de Teresina

8 E do 03 bairros que

€} Escreva o nome do D3Bairros gue Scam précime Rio Potyl

0) EscrevadeD2bairros  préximo a0 Centro!

©) Escrevade02Bairros  préuims 30 RairroTabuketa
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Fonte: Coletado via plataforma digital de ensino (2020).

A professora x tem um aluno com autismo, no nivel pré- sildbico. Serd que a
mesma ao planejar sua aula e elaborar essa tarefa levou em consideragéo a necessidade de
incluir esse aluno? Com certeza ndo, pois essa atividade, sem uma adaptacdo, nao é
possivel ao aluno em questdo realiza-la.

Diante disso as maes questionam, como meu filho ird fazer as atividades “sera que
a tia ndo sabe das dificuldades do menino? .

Aquelas maes inconscientemente estdo cobrando das professoras e da escola um
ensino inclusivo onde os seus filhos tivessem assegurado ndo sé o direito de pertencer

aquela turma, mas de interagir, de participar como todos 0s outros.

A professora y inicia sua aula remota com essa proposta de atividade.

Figura 02: Atividade de Portugués— 4° ano Fundamental

ESCOLA DATA: ! !
PROF: TURMA:
NOME:

Atividade com sindnimos

LEMBRE-SE QUE SINONIMOS SAO PALAVRAS DIFERENTES QUE TEM O MESMO
SIGNIFICADO.

Complete as frases abaixo, utilizando o sinénimo das palavras entre

parénteses:
A) A professora o livra. (achar)
B) Marcia comprou roupas brancas pois ela gosta de cores (alvas)
C) Um dia um passarinho no meu quintal. (surgiu)
D) Meu amigo pediu para fazer a ligio de casa. (ajuda)
E) Hoje esfriou . (bastante)
F) O cachorro esta . (tranquile)
G) Pedro ganhou um robé e ficou . (alegre)
H) O bebé aprendeu a . (andar)
1) A enfermeira o médico. (auxilia)
J) O carro esta fazendo muito . (barulho)
K) O ator da novela & um homem muito . (bonito)
L} O cabelo de Joana & muito . (longao)
M) O cachorro da Marcia - (sumiu)
M) Meu tio mora em uma cidade que fica muito . (longe)
0) Marcio esta . (doente)
P) Mam&e tem um coragdo . (enorme)
Q) Barbara & muito em fotos. (natural)

Fonte: Coletado via plataforma digital de ensino (2020).
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Em sua turma a professora y tem um aluno com autismo e outro com paralisia
cerebral. Da mesma forma que na atividade proposta pela professora x é nitida a
desconsideragdo das limitacfes desses alunos e a auséncia de um planejamento adaptado,
onde sdo respeitadas as diferencas e individualidades dos alunos.

Essas duas situacdes nao foram situacdes pontuais, muito pelo contrario, aconteceu
em quase todas as turmas em que ha alunos com alguma deficiéncia.

Apls essas observagOes, a professora do AEE procurou junto aos professores
trabalhar a adaptacdo das aulas e das atividades, o fato surpreendente é a concep¢do dos
docentes de que cabe somente a professora do AEE o trabalho com esses alunos.

Aqui vale um questionamento: os alunos com necessidades especais s&o alunos da
sala regular ou ndo? Se é a professora de AEE que deve trabalhar com esses alunos,
consequentemente eles ndo fariam parte da sala regular.

Essa concepcgdo por parte dos docentes é preocupante e confirma a situacdo de
simples insercdo dessas criangas na sala regular, visto que as professoras ndo se sentem
responsaveis pelo trabalho com as mesmas.

Diante dessa realidade, propomos aqui, como sugere Rodrigues (2007), um
repensar das praticas docentes e uma reconstrucdo de conceitos no que se refere a inclusédo
escolar.

E preciso que, mais do que se fale em incluséo, se pense e trabalhe inclusivamente,
de forma que o aluno com deficiéncia ndo seja inserido na sala regular, mas efetivamente
incluido com plenas condi¢fes para permanecer na escola e se desenvolver interagindo

com os demais.
CONSIDERAQOES FINAIS

Com base no estudo tedrico acerca do paradigma inclusdo x inser¢do no contexto
escolar, bem como nos fatos observados nas aulas remotas dos professores de uma escola
publica municipal, foi possivel inferi que a construcdo de uma escola inclusiva no Brasil
comega a ser discutida a partir da Constituicdo Federal de 1988 e se intensifica com a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacao de 96.

Nesse percurso houve grandes avancos, porém muito ainda se tem a percorrer. A

questdo da inclusdo escolar ainda se concentra no campo do discurso, da teoria, muito se
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discute e pouco se realiza, 0 que temos de concreto é uma escola regular com praticas de
insercdo transvestida de escola inclusiva, isso ficou patente nas aulas remotas citadas aqui.

Na perspectiva da mera insercdo a preocupagdo é apenas em garantir aos alunos
com necessidades especiais 0 acesso a escola regular, entretanto o acesso a escola regular
por si s6 ndo assegura a inclusdo dessas pessoas ao contexto escolar.

Uma escola inclusiva exige bem mais que um prédio adaptado, exige acima de
tudo um corpo docente que pense de forma inclusiva, que em seus planejamentos considere
a existéncia do aluno com necessidades especiais e adapte metodologia e atividades para
possibilitar a esse aluno interagdo com seus pares e consequentemente, lhe seja garantida a
condicdo de crescimento e de desenvolvimento, s6 assim estaremos caminhando rumo a

construcdo de uma escola e de um ensino efetivamente inclusivos.
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