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RESUMO

Desde as ultimas décadas do século XX, no Brasil, vem sendo discutida uma educacdo de
qualidade e por direito para todos, seja 0 aluno com alguma deficiéncia ou ndo. Nesse sentido o
presente artigo traz reflexdes acerca do curriculo e a sua contribuicdo para a Educacéo Inclusiva,
ou seja, como a organizacao, curricular pode contribuir efetivamente para a aprendizagem de
todos os alunos, inclusive alunos com deficiéncia, proporcionando sucesso escolar. Nossas fontes
de pesquisa foram documentos legais /oficiais que regem a organizacdo curricular, que se
efetivam no cotidiano da escola brasileira. Além desses documentos para a fundamentacgdo deste
buscamos a contribuicdo de livros e artigos que auxiliam na compreensdo dos fundamentos das
teorias curricular ancorado na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (PHC). A anélise
aponta que tradicionalmente, o curriculo da educacéo brasileira na pratica tem se organizado de
forma distinta quanto aos alunos publico alvo da educacéo especial. De um lado o curriculo faz
uma selecdo daqueles que se enquadram nos padrdes de aprendizagem estabelecidos pelo sistema
burgués para o mercado de trabalho, isto é, todos aprendem juntos e ao mesmo tempo e de forma
eficiente em termos mercadoldgicos, e de outro os alunos que apresentavam dificuldades de
aprendizagem advinda da deficiéncia e ndo acompanhava os demais, constituindo-se uma
“educagdo inclusiva” para esse publico como se fosse um sistema paralelo de ensino. Nosso
entendimento € de que o curriculo que se quer inclusivo e para todos tem que ter uma filosofia e
uma préatica contra hegemonica que mais se aproxime e responda aos anseios do publico alvo da
educacdo especial e que advogue a socializacdo do conhecimento por meio da transmissao do
conteldo cientifico, artistico e filoséfico em suas formas mais desenvolvidas com o intuito de que
a partir da apropriacdo deste, este publico também esteja instrumentalizado e tenha condigdes de
organizar outra sociedade, uma sociedade que possibilite o ser humano se tornar culturalmente
livre, emancipado.
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INTRODUCAO

A incluséo escolar das Pessoas com Deficiéncia® (PcD) tem estado em pauta nas
discussbes no ambito educacional, neste inicio de século. Desde a Declaragdo de
Salamanca, em 1994, a orientagdo internacional é de que as escolas devem estar abertas
a todos. Aléem disso, fazer com que todas as criancas e jovens se sintam parte da mesma,
sem nenhum tipo de discriminagé&o.

Nesse contexto, a legislacdo brasileira e pesquisadores vém orientando as escolas
para tornarem-se inclusivas, no que tange as suas praticas. Autores como MANTOAN e
MITLER (2003) abordam a importancia da prética inclusiva no dmbito escolar. Um
curriculo bem estruturado, contextualizado com a realidade na qual est4 inserido, garante
uma melhor acéo da escola em busca da qualidade de ensino para todos.

Diante disso, levantou-se a seguinte indagacdo: Serd que as escolas estéo
concebendo o curriculo como um dos elementos centrais para a inclusdo? Para responder
a esse questionamento fez- se uma analise bibliografica para entender se o curriculo
praticado nas escolas vem contribuindo para a incluséo de todos, inclusive de alunos com
deficiéncias, ou se vem se constituindo uma “educag¢ao inclusiva” como se fosse uma
educacéo paralela de ensino.

Utilizou-se os fundamentos das teorias curriculares de autores como APPLE e
TADEU ancorado na perspectiva da Pedagogia Historico-Critica (PHC), que tem como
elemento central a transmissdao dos conhecimentos historicamente produzidos pela

humanidade em sua forma mais desenvolvida.

Ao fazer uma analise critica nosso entendimento é de que o curriculo que se quer
inclusivo e para todos tem que ter uma filosofia e uma pratica contra hegeménica que
mais se aproxime e responda aos anseios do publico alvo da educacdo especial e que
advogue a socializacdo do conhecimento por meio da transmissédo do contetdo cientifico,
artistico e filoséfico em suas formas mais desenvolvidas com o intuito de que a partir da
apropriacdo deste este publico também esteja instrumentalizado e tenha condicdes de
organizar outra sociedade, uma sociedade que possibilite o ser humano se tornar

culturalmente livre, emancipado.

! Termo utilizado a partir da Convencéo sobre os direitos das Pessoas com Deficiéncia que entrou em vigor
no cendrio mundial no dia 13 de maio de 2008, o qual o Brasil passou a ser signatario reconhecendo eficécia
em ambito nacional. Decreto Legislativo n° 186/08.
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CURRICULO E INCLUSAO: UMA PERSPECTIVA LEGAL

As pesquisas ao longo da histéria desde a Didatica magna de Comenius ja trazem
uma preocupacdo sobre organizacdo e métodos, a principio entendia-se que todas as
teorias pedagogicas e educacionais também seriam sobre curriculo, no entanto elas ndo
falassem estritamente sobre curriculo. Tadeu Silva coloca que o termo curriculo surge no

Estados Unidos para designar um campo especializado de estudos.(TADEU, 2011, p. 21)

Inicialmente desenvolveu-se duas tendéncias, com Bobbit, mais conservadora,
buscava igualar o sistema educacional ao sistema industrial, utilizando o modelo
organizacional e administrativo de Frederick Taylor, o qual afirma que a escola deveria
funcionar igualmente uma empresa comercial e industrial, na defesa da ideia de
organizacdo curricular totalmente técnica, outra com vertentes consideradas mais
progressistas, como a liderada por John Dewey, que Se preocupava mais com a

democracia que com o fucnionamento da economia. (TADEU, 2011, pgs. 22,23)

Segundo Tadeu (2011, p.23), a ideia de Bobbit era de um curriculo que tivesse as
habilidades definidas as quais pudessem ser desenvolvidas, com planejamentos e
instrumentos que medissem se realmente foram aprendidas, ou seja, curriculo como
igualdade de organizacao e sistematizacdo mecanica. Em contraste Dewey achava levar
em consideracdo 0s interesses e as expriéncias de criangas e jovens. As duas tendéncias,
conservadora e progressista tinham em comum os arranjos educacionais existentes as

formas dominantes de conhecimento

Nessas duas vertentes o curriculo vem ao longo dos anos contestado, gerando
discussdes acerca da educacdo que se tem e de como se pretende transforma-la. Devido a
institucionalidade do curriculo, definindo-o e caracterizando-o, vem dando ao mesmo o
papel de destaque merecido nos diversos processos didaticos de ensinar, aprender e

desenvolver.

Diante disso, Apple (2006) corrobora no sentido de pensar que o curriculo deve

ultrapassar meras informagdes sobre conteudos e objetivos a serem cumpridos. Essa

forma de controle é transmitida tanto pelas disciplinas e contetdos, como por
comportamentos do dia-a-dia, valores, regras e ac¢oes rotineiras. As escolas ndo apenas
controlam as pessoas, elas também ajudam a controlar
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o significado. Pelo fato de preservarem e distribuirem o que se percebem como

“conhecimento legitimo” — o conhecimento que “todos devemos ter” (APPLE, 2006, p.

103)

Com essa afirmacao pode se conceber que o curriculo esté diretamente ligado ao
controle social, desta forma o curriculo ndo € algo neutro e sem inten¢fes, mas um
instrumento de controle da sociedade e confirmacgdo das hierarquias sociais. A escola,
portanto, € um desses lugares de ensino de valores culturais e econdmicos compartilhados

por todos para garantir um controle e uniformidade de classes.

Segundo Moreira e Candau (2008, p. 18), entende-se, aqui, por curriculo escolar
as experiéncias vivenciadas no ambito da escola que “[...] se desdobram em torno do
conhecimento, em meio a relagdes sociais, e que contribuem para a constru¢do das

identidades de nossos/as estudantes”.

No Brasil os Parametros Curriculares Nacionais (PCN’s) servem de base para

elaboracao dos curriculos na escola, respeitando a diversidade cultural de todo o pais.

O documento ressalta o seguinte, com relacéo aos conteudos:

O projeto educacional expresso nos Parametros Curriculares Nacionais,
demanda uma reflexdo sobre a selecao de contetidos, como também exige uma
ressignificacdo, em que a nogdo de conteldo escolar, se amplia para além de
fatos e conceitos, passando a incluir procedimentos, valores, normas e atitudes.
(BRASIL, 2001, Voal. 1, p.73)

O documento menciona conteddos conceituais, procedimentais e atitudinais,
mostrando a importancia do resgaste dos valores perdidos ao longo dos anos, como a
exemplo o amor ao proximo, a valorizacdo da vida, o amor e a responsabilidade

essenciais para o desenvolvimento do aluno.

De acordo com os PCN’s: Contetidos conceituals referem-se a construcao ativa
das capacidades intelectuais para operar com simbolos, idéias, imagens e

representacdes que permitem organizar a realidade. ” (BRASIL, 2001, p. 51).

Ja os contetidos procedimentais, 0 PCN’s colocam o seguinte: “Os procedimentos
expressam um saber fazer, que envolve tomar decisdes e realizar uma série de acdes, de

forma ordenada e ndo aleatdria, para atingir uma meta.”

Com relacdo aos conteldos atitudinais, destacamos alguns pontos encontrados no

PCN’s:
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[...] permeiam todo o conhecimento escolar. A escola é um contexto
socializador, gerador de atitudes relativas ao conhecimento, ao professor, aos
colegas, as disciplinas, as tarefas e a sociedade.

[...] € imprescindivel adotar uma posicéo critica em relacdo aos valores que a
escola transmite explicita e implicitamente mediante atitudes cotidianas.
Ensinar e aprender atitudes requer um posicionamento claro e consciente sobre
0 que e como se ensina na escola. (BRASIL, 2001, Vol. 1 p. 52).

Percebe-se claramente que os conteudos atitudinais sdo valores que devem ser
transmitidos em casa, pela familia, no entanto o professor tem que agir com discernimento

pois acaba sendo ele o tnico a trabalhar estes assuntos, como afirma os PCN’s:

Embora esteja sempre presente nos contetidos especificos que sdo ensinados,
os contetdos atitudinais ndo tém sido formalmente reconhecidos como tal. A
analise dos contetdos, a luz dessa dimensdo, exige uma tomada de decisdo
consciente e eticamente comprometida, interferindo diretamente no
esclarecimento do papel da escola na formacgdo do cidaddo. Ao enfocar 0s
contetdos escolares sob essa dimenséo, questdes de convivio social assumem
um outro status no rol dos contetidos a serem abordados. (BRASIL, 2001, Vol.
1p. 53).

Nesse sentido Moreira e Candau (2008) enfatizam que: [...] 0 que nos levam a
repensar a forma que lidamos com nossos alunos, sobretudo 0s que possuem necessidades
educacionais especiais, que muitas vezes sdo discriminados por serem considerados

incapazes.

Dentro dessa perspectiva, os contetudos escolhidos no processo de elaboracéo do
curriculo, € de suma importancia, tendo em vista que se consistir de forma critica e
criativa contribui para tornar 0s conhecimentos escolares mais democraticos,

consequentemente motivadores de préticas inclusivas.

Esses esclarecimentos mostram a importancia do curriculo em proporcionar as
pessoas discernimento no papel que devem assumir na modificacdo de seus contextos

confinantes e na sociedade em geral.

O CURRICULO NA DEFESA DA UNIVERSALIDADE DOS CONTEUDOS
ESCOLARES

Para o entendimento e concep¢do do papel dos alunos com necessidades
educacionais especiais apontamos a Pedagogia Histdrico-Critica (PHC) de Dermeval

Saviani enquanto teoria pedagdgica que trabalha na perspectiva da emancipacdo humana

e na luta em defesa da classe trabalhadora e que tem como elemento central a transmissao

dos conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade em sua forma mais

desenvolvida.

www.conedu.com.br [;g
(83) 3322-3222 {gg

B




Com relacdo a traducéo da expressao pedagogia historico-critica Saviani 2005
explica o seguinte: “[...] a concepgdo pressuposta na visdo da pedagogia historico-critica
é¢ o0 materialismo histérico, ou seja, a compreensdo da histéria a partir do
desenvolvimentos material, da determinacdo das condi¢fes materiais da existéncia
humana.”(SAVIANI, 2005, p. 88)

Na sequéncia apresenta os fundamentos expressos no Curriculo de autores criticos
como SAVIANI; DUARTE; MALACHEN; TADEU e APPLE.

De acordo com Saviani (2005) no livro Pedagogia Historico-critica primeira
aproximacdes o autor defende que a escola existe para propiciar o saber elaborado, ou
seja, a ciéncia e que: “As atividades da escola basica deve se organizar a partir dessa
questao.”. “[...] a partir do saber sistematizado que se estrutura o curriculo da escola” ” e
esse deve conter elementos primordiais e essenciais como a “linguagem dos numeros, a
linguagem da natureza e  linguagem da sociedade”, por fim oferecer conteudos
fundamentais como “ler, escrever, contar, os rudimentos das ciéncias naturais e das

ciéncias sociais (historia e geografia humanas) ” que impulsionam o desenvolvimento

humano (SAVIANI, 2005, p. 15 -16).

Duarte (2016) complementa dizendo que a educagdo escolar é um processo
dialético de reproducdo do humano nos individuos e que a pratica social objetiva ser
apropriada por todas as pessoas. Assim entende-se que 0s conteudos curriculares como
ciéncias, histéria, geografia, artes, educagdo fisica, lingua portuguesa e matematica
transformam a visdo de mundo dos alunos e ampliam suas possibilidades de

posicionamento livre e consciente perante a realidade social, ou seja, as concepcdes de

mundo veiculadas por esses conhecimentos.

Para os alunos com necessidades educacionais especiais 0s professores enfrentam
dificuldades ndo s6 em transmitir para esses alunos as disciplinas especificas em suas
areas de formagdo, mas falta também o proprio conhecimento “para lidar com a lingua
brasileira de sinais (libras) e com a presenca de intérpretes em suas aulas” (SILVEIRA e

SOUZA, 2011, p. 38).

Autores como Orso e Malanchen (2016) complementam: o curriculo como um
“documento que direciona o trabalho politico pedagogico, e que se configura a partir de
uma compreensdo de sociedade e almeja formar intencionalmente individuos numa

determinada dire¢cdo” e que o mesmo deve ser concebido como um “produto historico,
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resultado de uma luta coletiva, da disputa entre as classes, que envolve questdes
ideologicas, politicas e pedagogicas. ”

Para Malanchen (2016, p. 166) o curriculo escolar “¢ o saber objetivo organizado
e sequenciado de maneira a possibilitar seu ensino e sua aprendizagem ao longo do
processo de escolarizagdo” e que esse nao ¢ “um agrupamento aleatdrio de conteudos”.

Saviani aponta que s6 uma teoria critica, com um olhar voltado para a historia,

poderé desenvolver um projeto de educagdo com viabilidades emancipadora.

A escola é, pois, compreendida a partir do desenvolvimento histérico da
sociedade; assim compreendida, torna-se possivel a sua articulacdo com a
superacdo da sociedade vigente em direcdo a uma sociedade sem classes, a
uma sociedade socialista. E dessa forma que se articula a concepcéo Politica
Socialista com a concepcédo pedagogica Historico-Critica, ambas fundadas no
mesmo conceito geral de realidade, que envolve a compreensdo da realidade
humana como sendo constituida pelos préprios homens, a partir do processo
de trabalho, quer dizer, da producdo das condigBes materiais ao longo do tempo
(SAVIANI, 1995, p. 119-120).

Nesse entendimento € um grande desafio defender a educacdo com proposta da
emancipacdo humana, € necessario reflexbes e agdes, como a sobre uma teoria
pedagdgica que defenda os interesses da classe trabalhadora e que suscite a luta pela
transformacao social. (MESZAROS, 2008, p.48),

O CURRICULO HUMANIZADO PARA A INCLUSAO DO PUBLICO ALVO DA
EDUCACAO ESPECIAL

O curriculo humanizado pode contribuir para o processo de inclusdo e
consequentemente a emancipacao do publico alvo da Educacdo Especial, considerando o

curriculo como um dos elementos centrais para a escola que se propdem inclusiva

O advento da inclusdo social trouxe para o contexto educacional uma nova
concepcao de educacédo, devendo considerar o respeito as diferencas e acesso de todos a

escola independente de sua condicdo fisica, mental e sensorial. “Educacdo para TODOS”,
(UNESCO, 1990).

Esse contexto esta ligado aos fatores sociais, politicos, culturais e econdmicos que

interferem o modo de viver e de aprender dos educandos, exigindo dos professores uma

formacdo continuada.
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A Declaragéo de Salamanca (BRASIL, 1994), considerada o marco da incluséo,
definiu a universalizacdo do acesso a educagdo de qualidade e a garantia da aprendizagem
efetiva aos grupos historicamente excluidos como os pobres, as minorias étnicas, as
mulheres e as pessoas com necessidades educacionais especialis, instituindo a escola como
um espaco de convivéncia entre as diferencas e de lutas por um ideal de igualdade de
oportunidades.

A partir dai surgiram varias mudangas no ensino, nos curriculos escolares, nas leis
para acessibilidade e principalmente a criagdo de um novo modelo educativo: A Educacao
Inclusiva. Este novo modo de educar propde questionamentos, talvez impossivel para

alguns, dificil para outros, porém mais democrético e criativo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB) n° 9.394/96 no art. 59,
afirma que: [...] os sistemas de ensino assegurardo a tais educandos, curriculos, métodos,
técnicas, recursos educativos e organizacao especificos para atender as suas necessidades
[...]; [..] a igualdade de oportunidades educacionais constitui um direito a todos,

fundamentada em dois eixos: educacéo e trabalho. (BRASIL, 1996).

Mittler a este respeito afirma que:

A inclusdo ndo diz respeito a colocar as criangas nas escolas regulares, mas a
mudar as escolas para torna-las mais responsaveis as necessidades de todas as
criancas, diz respeito a ajudar todos os professores a aceitarem a
responsabilidade quanto & aprendizagem de todas as criancas que estéo atual e
correntemente excluidas das escolas por qualquer razdo. Isto se refere a todas
as criancas que ndo estdo beneficiando-se com a escolarizagdo, e ndo apenas
aquelas que sdo rotuladas com o termo “necessidades educacionais especiais”.

(MITTLER, 2003, p.16).

No entanto, para que a inclusdo realmente aconteca a sociedade deve entender que
deve ser modificada e ndo o contrario, conforme garante os Parametros Curriculares
Nacionais. (BRASIL, 2005, p.10).

Em 2006, varios paises se reuniram em Nova lorque e participaram da Convencéo
Internacional sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia. Por meio do Decreto n°
6949/2009, o entdo Presidente da Republica Luiz Indcio Lula da Silva, determina que o

documento seja cumprido na integra em todo o territério nacional.

Aqui cabe ressaltar parte do Artigo 24 da Convencéo, que trata da questdo da
educagéo:

2.Em realizando  esse direito,  Estados Parte
assegurardo: a) Que as pessoas com deficiéncia ndao sejam excluidas do
sistema geral de educacdo em razdo de sua deficiéncia, e que criangas com
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deficiéncia ndo sejam excluidas de educacdo primdria e secundaria gratuita
e compulsoria em razdo de sua deficiéncia; Que as pessoas com deficiéncia
tenham acesso a educagdo inclusiva, de qualidade e gratuita, priméria e
secundaria, em iguais bases com os outros, na comunidade onde vive;
AdaptacBes adequadas para as suas necessidades individuais requeridas.
(...) (Convengdo sobre os Direitos da Pessoa com Deficiéncia, 2006, p. 35)

Na perspectiva inclusiva, as escolas atendem as diferencas sem discriminar, sem
trabalhar a parte com alguns alunos, sem estabelecer regras especificas para se planejar,
para aprender, para avaliar (curriculos, atividades, avaliacao da aprendizagem para alunos

com deficiéncia e com necessidades educacionais especiais). (MANTOAN, 2003, p. 16)

Nesse contexto passa-se a viver um momento de ampliacdo da presenca de alunos
com necessidades educacionais especiais nos diferentes espacos escolares. Dai em diante,
0 paradigma da inclusdo vem ao longo dos anos se consolidando, buscando instituir nos
ambientes educacionais agdes que garantam 0 acesso e permanéncia destes alunos no

ensino regular.

A Politica Nacional de Educacao Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva
(2008) a Educacdo Especial passa a ser o parametro para as a¢des inclusivas no pais De
acordo comessa politica a Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que deve estar
contemplada obrigatoriamente no Projeto Pedagogico da escola inclusiva, tornando-a
acessivel para seu publico alvo: alunos com deficiéncia, transtorno global do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo, ofertando ainda o Atendimento

Educacional Especializado (AEE)*

O Projeto Politico Pedagogico de uma escola é o instrumento teoricamente
metodologico, definidor das relagdes da escola com a comunidade a quem vai atender,

explicita o que se vai fazer, para quem e como se vai fazer.

Art. 17. Em consonancia com os principios da educacdo inclusiva, as
escolas das redes regulares de educacédo profissional, publicas e privadas,
devem atender alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
mediante a promocdo das condicdes de acessibilidade, a capacitagdo de
recursos  humanos, a flexibilizacdo e adaptacdo do curriculo e o
encaminhamento para o trabalho, contando, para tal, com a colaboracdo do
setor responsavel pela educagdo especial do respectivo sistema de ensino.(
Resolugdo CNE/CEB N°2, 2001).grifo meu

2 0 Atendimento Educacional Especializado (AEE), definido pelo Decreto 6.571/2008 tem como fungio
identificar, elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras para a
plena participacdo dos estudantes, considerando suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, néo
sendo substitutivas & escolarizagdo. Esse atendimento complementa e/ou suplementa a formacgao dos
estudantes com vistas & autonomia e independéncia na escola e fora dela. (SEESP/MEC, 2008).
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O que se percebe ¢é que todos os documentos legais que tratam da inclusdo de PcD
conversam entre si no sentido de dizer que ndo ha inclusdo sem flexibilizacdo, adaptacdo
de curriculo na oferta do AEE, da adequacdo dos espacos e materiais didaticos dentre
outros no entanto, os autores também coadunam em dizer que incluir é acolher e aceitar
as diferengas humanas, tornar a escola humanizada, entendendo entdo que a escola é o
setor principal da sociedade que se deve iniciar a préatica inclusiva, para que todos possam
ter acesso a ela. Pode-se afirmar entdo que o respeito a diversidade vai desde a aceitacao
das diferencas do outro até a promocéo de acessibilidade ao conhecimento, ofertando um
curriculo que atenda a necessidade do aluno, de TODOS conforme apregoa a Declaragédo
mundial de educacéo para todos. (UNESCO, 1990)

O que se tem visto até aqui € que pensar numa educacéo inclusiva, nos fazeres
pedagdgicos envolvem nao apenas adaptar o curriculo no que discerne o contetdo, mas
em tornar 0s espacos escolares culturalmente acessiveis, isento de preconceitos, estigmas,
esteredtipos e discriminacgdes, para de fato ser visto como um espaco educativo inclusivo,

sem 0s entraves ocultos, pressupde repensar o curriculo de uma forma humanizada.

CONSIDERACOES

Embora a Educacdo Especial ter sido a pouco considerada uma modalidade de
ensino e o curriculo sendo entendido por muitos tedricos como elemento central da escola
também bem recente, atualmente tem se visto muitos questionamentos sobre a correlacao
entre eles para uma escola inclusiva. Muito ja se discutiu sobre curriculo para ficarmos
reduzidos apenas nas matrizes curriculares pela listagem de conteddos e como um
elemento neutro e técnico. Neste sentido Aplle (1994) defende que toda a sociedade
marcada por uma distribuicdo desigual de poder necessita reconhecer abertamente
diferencas e desigualdades, pois é a partir do reconhecimento das diferencas que o dialogo
do curriculo pode prosseguir.

Ao longo do tempo € notdrio que as vozes da Pessoa com Deficiéncia (PcD) foram

silenciadas e que os curriculos nunca foram organizados pensando nelas. Pelo contrario
até a LDBEN N°9394/96 o curriculo segregava e excluia. Entende-se que para a educagao

inclusiva € preciso apreender que a PcD precisa, ter além das necessidades educacionais
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supridas com a Educacéo Especial, o respeito as suas diferencas e ndo a eliminacao destas.
Por esta razdo a escola e seus membros (professores, servidores e familia) devem repensar
a elaboracdo de um novo curriculo, considerando as necessidades humanas em sua

totalidade, e ndo s6 na adaptacdo curricular para aquisi¢cdo do conhecimento cientifico.

Para Mantoan a inclusdo tem como meta ndo deixar ninguém fora do sistema
escolar e o prdprio sistema terd que sofrer transformacbes para se adaptar &s
particularidades de todos os alunos. A autora acredita que a inclusdo se concilia com uma
educacéo para todos e com um ensino especializado no aluno. (MANTOAN, 1997, p.26)

E muito dificil conceber que repensar um curriculo e fazer arranjos para atender
a todos, seja uma acéo isolada, sem o apoio de uma equipe multidisciplinar ou da equipe
técnico-pedagogica da escola, precisamos pensar um curriculo que compreender a
educacgdo enquanto possibilidade de superacdo da sociedade capitalista que possua seus
fundamentos em uma teoria contra hegemoénica como é o caso da pedagogia historico
critica. E que para a efetivacdo de uma proposta pedagogica faz-se necessario além de

esforco e boa vontade, muita luta e consciéncia de classe.

Nosso entendimento € de que o curriculo que se quer inclusivo e para todos tem
que ter uma filosofia e uma pratica contra hegeménica que mais se aproxime e responda
aos anseios do publico alvo da educagdo especial e que advogue a socializacdo do
conhecimento por meio da transmissdo do contetdo cientifico, artistico e filoséfico em
suas formas mais desenvolvidas com o intuito de que a partir da apropriacdo deste este
publico também esteja instrumentalizado e tenha condigdes de organizar outra sociedade,

uma sociedade que possibilite o ser humano se tornar culturalmente livre, emancipado.
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