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RESUMO

O presente estudo tem como objetivo propor uma reflexdo acerca da formacao inicial de professores de
Geografia frente a incluséo escolar. Metodologicamente, realizaram-se analises em grades curriculares,
ementas de disciplinas e Projetos Pedagogicos dos Cursos de Licenciatura em Geografia (PPCs) de 16
universidades publicas do Brasil, verificando como o tema da inclusdo escolar estd previsto. Para
fundamentar a discussao foi feito um levantamento bibliogréfico a partir das palavras-chave educacao
inclusiva, ensino de Geografia, Geografia escolar e formacéo de professores, e documental, sendo
analisadas algumas legislacdes que tratam da educacdo inclusiva e da formacdo de professores,
respectivamente. Entende-se que a inclusdo escolar é efetivada mediante a garantia do acesso de alunos
com Necessidades Educacionais Especiais (NEE) ao espago escolar, bem como da permanéncia,
possibilitada, sobretudo, através de préticas pedagdgicas que valorizem as diferengas, permitindo que
0s sujeitos se desenvolvam de acordo com as suas potencialidades. No entanto, ao mesmo tempo em
que ha um aumento no nimero de matriculas de alunos da educagéo especial em salas de aula comum
da educacdo basica, percebe-se que os professores encontram dificuldades em estabelecer praticas
inclusivas. Diante dessa dificuldade na efetivacdo da educacgdo inclusiva, sdo reveladas lacunas na
formagcdo inicial de professores, os quais chegam em sala de aula sem saber como lidar com alunos com
NEE, apesar de haver legislacGes que preveem a capacitacdo dos profissionais durante os cursos de
formacéo docente.

Palavras-chave: Educacédo Inclusiva, Geografia Escolar, Formacéo de professores, Educacao
Especial, Ensino de Geografia.

INTRODUCAO

Nos ultimos anos, constata-se um aumento no nimero de matriculas de alunos com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) na educacgéo bésica. O Censo da Educacdo Bésica
de 2019 (BRASIL, 2020), por exemplo, contabilizou um aumento de 34,4% entre 2015 e 2019,
estando a maior parte matriculados em salas de aula comum. Diante dessa realidade, intensifica-

se 0 debate acerca da educacdo inclusiva, uma vez que se torna ainda mais necessario
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adaptacOes nas escolas a fim de garantir um ambiente preparado para receber a pluralidade.
Ressalta-se que uma escola inclusiva ndo esta limitada unicamente a questdes de infraestrutura,
devendo, também, garantir materiais didaticos e praticas pedagdgicas as quais contemplem a
diversidade e promovam o desenvolvimento de todos os alunos. Ou seja, deve-se prezar,
concomitantemente, pelo acesso e pela permanéncia dos individuos no espago escolar.

Sobre este dltimo ponto, percebe-se dificuldades em conceber uma educagdo
efetivamente inclusiva, tendo em vista que os professores ndo se sentem preparados para
receberem pessoas com NEE, bem como verificado por Ziesmann e Frison (2017) e Silva e
Lobato (2018) em suas pesquisas com professores da educacdo basica. De fato, nas ultimas
décadas do século XX e no comego do XXI ocorreram avancgos significativos no que tange a
inclusdo escolar, tendo como marco a elaboracgdo de legislacOes referentes a educacao inclusiva,
tratando, ademais, diretamente da necessidade de formar profissionais preparados para lidar
com as diferencas em sala de aula, como a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996), a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva
(BRASIL, 2008) e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019).

No entanto, o que ainda se nota é um cendrio insatisfatorio no que tange a concretizagao
da inclusdo escolar, visto que se encontram grandes impugnacfes as quais dificultam o
estabelecimento de préticas inclusivas, sendo necessario perscrutar o cumprimento do que esta
previsto nos documentos oficiais no que diz respeito a garantia do acesso e da permanéncia.
Diante disso, tratando da capacitagéo profissional, o presente estudo busca refletir acerca da
formagc&o inicial de professores de Geografia frente a inclusdo escolar, analisando como a

educacdo inclusiva esta sendo abordada nos cursos de licenciatura.

METODOLOGIA

O estudo tem como base uma analise realizada a partir de grades curriculares, ementas
de disciplinas e Projetos Pedagodgicos de Cursos de Licenciatura em Geografia (PPCs) de
algumas universidades publicas do Brasil, verificando como a tematica da inclusdo escolar esta
sendo abordada. A partir do Ranking Universitario da Folha de S&o Paulo (2019), 16
universidades publicas com oferta do curso de Licenciatura em Geografia foram selecionadas
para a analise, sendo elas: as universidades federais do Rio de Janeiro, a Fluminense - Niterdi,
do Parand, do Rio Grande do Sul, de Santa Catarina, do Ceara, de Pernambuco, de Goias, de
Uberlandia, do Para, do Rio Grande do Norte e de Sdo Carlos; a Universidade de Séo Paulo, a
Estadual Paulista - Rio Claro e as estaduais de Campinas e do Rio de Janeiro.
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Apbs a escolha das universidades, realizaram-se buscas nos curriculos, nas ementas das
disciplinas e nos PPCs disponiveis nos sites de cada instituicdo. Utilizou-se como critério de
analise: disciplinas que tratam direta e indiretamente da inclusdo escolar; e PPCs os quais
preveem abordagens sobre a educacéo inclusiva durante a graduacgdo. As informagdes obtidas
foram esquematizadas em planilhas e organizadas em tabelas. Ressalta-se que 0s documentos
foram obtidos e/ou acessados diretamente dos sites de cada institui¢do, estando as informacgoes
de acordo com o que esta acessivel para o publico.

Ademais, foi realizado um levantamento bibliografico nas plataformas: Portal de
Periodicos CAPES, Scientific Eletronic Library Online (SciELO), ResearchGate e no Google
Académico. A revisdo de literatura considerou os achados mais recentes e relevantes, partindo
das palavras-chave: educacao inclusiva, ensino de Geografia, Geografia escolar e formacao de
professores. Realizou-se também um levantamento documental das seguintes legislacdes:
Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (BRASIL,
1996), Politica Nacional de Educacéo Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (BRASIL,
2008), Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e Resolucdo CNE/CP n° 2, de 20
de dezembro de 2019 (BRASIL, 2019). Apos a anlise, os estudos e as legisla¢es considerados

relevantes foram organizados em categorias tematicas com base nas palavras-chave.

REFERENCIAL TEORICO

Na tentativa de compreender o processo de inclusdo de pessoas com deficiéncia ou
algum tipo de transtorno no desenvolvimento, constata-se que a segregacdo sempre se fez
presente na sociedade. Historicamente, percebe-se que o ato de distinguir os individuos de
acordo com critérios arbitrarios de “normalidade”, impostos cultural e socialmente, sofreu
mutaces, a depender do contexto social vigente em cada momento. Na Antiguidade Classica,
por exemplo, os sujeitos com deficiéncia eram submetidos a condi¢des de vida sub-humanas,
uma vez que suas caracteristicas eram vistas como anomalias (BENAZZI, 2015). Na Idade
Média, a consideracdo acerca da deficiéncia variava entre o sentimento de piedade e o ato de
castigar, ora enxergando o0s sujeitos enquanto seres enviados por Deus, ora relacionando-os a
imagens demoniacas (BENAZZI, 2015; ARRUDA E DIKSON, 2018).

Foi somente com o progresso das ciéncias, sobretudo da Medicina, a partir dos séculos
XIX e XX, que se obteve avancos no tratamento destas pessoas que ainda estavam sob o rétulo
da “anormalidade”. No entanto, apesar de se distanciar de um contexto de sub-humanidade, o

carater segregacionista foi mantido. De fato, passou-se a focar nas potencialidades dos sujeitos,
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contudo, analisando-as a partir de um olhar médico, tratando-as enquanto caracteristicas de
patologias. Ou seja, mantém-se a segregacao dos individuos em “normais” e “anormais”.

O cenario muda a partir do final do século XX, quando emergem com intensidade
movimentos em prol dos direitos sociais, reconhecendo a necessidade de respeitar a pluralidade
na elaboracdo de politicas pablicas. Dentre as contestacdes, destaca-se a luta por uma educagéo
de fato inclusiva (MONICO et al., 2018). Como marco do reconhecimento das potencialidades
dos alunos que necessitam de Atendimento Educacional Especializado (AEE), tem-se o
desenvolvimento de diversos documentos oficiais nos quais o direito & educacéo é assegurado,
a exemplo da Declaracdo de Salamanca (BRASIL, 1994), da Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo (BRASIL, 1996), da Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008) e do Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015).

Quando se traz para debate a educacéo inclusiva, busca-se um processo cada vez mais
“inclusivo” e menos “especial”, e “isso significa que as metodologias, espacos e materiais
devem ser capazes de atender a todos” (ROMA, 2018, p. 9). Ou seja, uma escola inclusiva ¢
aquela que além de garantir o acesso de todos os individuos, propde préaticas as quais respeitem
as diferencas e, sobretudo, as valorizem, garantindo a permanéncia dos educandos.

E inquestionavel os avancos nos Gltimos anos no que tange & inclusio de alunos com
NEE, considerando a variedade de legislacdes elaboradas e 0 aumento de matriculas no ensino
basico. Todavia, constatam-se dificuldades para se estabelecer uma educacéo de fato inclusiva,
estando além do acesso dos educandos ao espaco escolar, visto que os professores encontram
obstaculos para construir praticas didatico-metodol6gicas que atendam a pluralidade.

Ziesmann (2015) destaca que o processo educacional ainda esta bastante fixado em
praticas homogeneizantes, uma vez que ha dificuldades de lidar com as diferencas encontradas
em sala de aula. Diante disso, nota-se uma tenuidade na formagdo de alunos com NEE, na
medida que, conforme pontuam Alves et al. (2016), o ritmo de assimilacdo desses sujeitos é
diferenciado. Como consequéncia dessa fragilidade, cria-se uma ideia de total dependéncia dos
educandos com NEE, considerando-os como incapazes de realizar as atividades sozinhos,
pensando-se mais nas suas evidentes limitacdes do que nas suas capacidades, contradizendo o
que propde a educacgéo inclusiva sobre a necessidade de valorizar as diferengas.

No contexto da Geografia escolar, busca-se um ensino-aprendizado no qual os
estudantes sejam incitados a compreenderem os espacos e as relagdes que os formam, pautando-
se em praticas as quais incentivem 0s sujeitos a se perceberem enquanto agentes

transformadores do meio. Para isso, € fundamental confrontar os conhecimentos cientificos com
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o cotidiano, vislumbrando uma aprendizagem significativa a partir da qual seja possivel refletir
criticamente sobre a producéo, organizacgéo e transformacéo espacial. Contudo, segundo Silva
e Pinho (2019), o ensino da Geografia, na realidade, esta fundamentado em um somatorio de
dados geograficos, baseando-se em praticas descritivas de fenémenos e distantes da realidade.

Diante disso, com base em Vieira e Ferraz (2015), € possivel refletir sobre essa realidade
do ensino da Geografia e suas consequéncias para alunos com NEE. De acordo com os autores,
os docentes sdo formados sob uma ldgica visual, descritiva e sintetizadora de fatos e fendmenos
e essas caracteristicas refletem na transposicdo didatica da universidade para a escola. Ou seja,
quando um professor de Geografia recebe sujeitos com NEE em sala de aula encontra um
entrave, visto que o educador, formado em um contexto de praticas positivistas e centradas na
figura do professor, tem que aprender na pratica outras formas de se abordar os contelidos
explorando diferentes sentidos e potencialidades ndo-padrées (VIEIRA; FERRAZ, 2015).

Além disso, o principal fator que se torna um desafio para o professor de Geografia é de
como incentivar esses alunos a compreenderem o seu papel na sociedade e agucar a sua
autonomia, fazendo jus ao papel da Geografia enquanto disciplina essencial na formacao
cidada, quando, na verdade, eles sdo vistos como sujeitos dependentes. Dessa forma, nota-se a
necessidade de mudancas estruturais na pratica docente em Geografia. Quando se trata de
mudancas estruturais, considera-se para além das escolas, envolvendo também o0s cursos
superiores responsaveis pela formacéo professores (SILVA et al., 2015), visto que a formacéo
recebida pelos docentes reflete diretamente no desenvolvimento dos alunos.

Na Geografia, o debate sobre a formacéo de professores e a necessidade de desconstruir
um processo no qual o aluno é um agente passivo, ja € bastante complexo. As discussdes sdo
ainda mais complexas quando séo atreladas a incluséo escolar, visto que ha uma defasagem na
formagdo docente para essa realidade, resultando em um profissional despreparado para lidar
com as diferencas em sala de aula, adotando, assim, préticas correspondentes ao sistema
educacional vigente, o qual, segundo Ziesmann e Frison (2017, p. 10), “esta calcado na divisdo
de alunos normais/anormais, capazes/incapazes, entre outros termos e substantivos que dividem

os alunos entre os que tém o direito de aprender e os que nao irdo aprender”.

RESULTADOS E DISCUSSAO
Ziesmann e Frison (2017) e Silva e Lobato (2018) concluiram em suas pesquisas que 0S
professores da educacédo basica ndo se encontram preparados para receberem alunos com NEE

em sala de aula, destacando que esses profissionais se sentem desafiados frente a essa realidade
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devido as lacunas nas suas formacdes. Ou seja, diante disso, fica evidente a necessidade de
voltar as atengfes para a formacdo inicial dos professores e compreender como essas
profissionais estdo sendo preparados para o exercicio da docéncia.

A principio, cabe destacar que diversas legislacBes tratam direta e indiretamente da
formacéo inicial de professores para a educacao inclusiva. No final do século XX, a Declaracédo
de Salamanca (BRASIL, 1994) ja demonstrava preocupacdes acerca da formacdo de
professores para receber alunos com NEE. A LDB, em seu Art. 59, inciso Il1, destacou que 0s
sistemas de ensino deverdo assegurar a esses alunos “professores com especializacdo adequada
em nivel médio ou superior, para atendimento especializado, bem como professores do ensino
regular capacitados para a integragdo desses educandos nas classes comuns” (BRASIL, 1996).
J& no século atual, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva, mais de uma década ap6s 0os documentos anteriores, reconheceu mais uma vez a
fragilidade na formacdo docente, enfatizando a necessidade de investir na “formacdo de
professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da educacédo
para a inclusdo escolar” (BRASIL, 2008, p.8). Em 2015 e em 2019, o Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia e a Resolugdo CNE/CP n° 2, de 20 de dezembro, respectivamente, indicaram que
os cursos de formacdo de professores devem garantir nos seus curriculos, temas referentes a
incluséo escolar, preparando plenamente os futuros profissionais para a pratica docente.

Portanto, percebe-se que desde o século passado foram elaborados documentos oficiais
prevendo a formacdao de professores para a realidade de uma sala de aula plural, existindo além
dessas, outras legislacdes que tratam indireta e diretamente sobre o tema. Contudo, com base
nas pesquisas de Silva et al. (2015) e Silva e Lobato (2019), nota-se que na pratica a formacéo
de professores apresenta varias lacunas no que se refere a incluséo escolar.

Diante disso, propondo refletir sobre a formacéo inicial de professores de Geografia na
perspectiva da educacdo inclusiva, realizou-se uma anélise em curriculos, ementas de
disciplinas e PPCs de cursos de Licenciatura em Geografia de 16 universidades publicas do
Brasil. Foi possivel perceber que alguns documentos sédo atualizados e outros ndo, a exemplo
do PPC da Universidade Federal de Santa Catarina, datado do ano de 2006.

Partindo da anélise dos PPCs, os quais sdo a base orientadora dos cursos de cada
instituicdo, 12 documentos foram acessados, ficando de fora da analise os PPCs da
Universidade Federal Fluminense, da Universidade Federal de Pernambuco, da Universidade
Estadual do Rio de Janeiro e da Universidade Federal do Rio Grande do Sul, os quais estavam

indisponiveis ou ndo foram encontrados. Entre os 12 analisados, 10 indicaram, direta ou
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indiretamente, que temas referentes a inclusdo escolar seriam abordados durante o curso. Na
Universidade Federal do Ceara, por exemplo, o PPC destaca que é compromisso na formacédo

docente possibilitar os licenciandos a adquirir conhecimentos sobre todos os alunos

(...) em seus diferentes contextos, considerando as seguintes
modalidades de educacdo: educacdo de jovens e adultos, educagédo
especial, educagdo profissional e técnica de nivel medio, educacéo
escolar indigena, educacdo do campo, educagdo escolar quilombola e
educacdo a distancia (UNIVERSIDADE FEDERAL DO CEARA,
p.25).

Analisando os curriculos e ementas das disciplinas dos cursos nas 16 instituicoes,
verifica-se, conforme a Tabela 01, que todas ofertam, de forma obrigatdria, ao menos uma
disciplina que aborda diretamente a incluséo escolar. No entanto, cabe mencionar que em todas
as universidades sao disponibilizadas alguma disciplina obrigatéria atrelada a Lingua Brasileira
de Sinais (Libras). Contudo, essa obrigatoriedade é resultado do Decreto n° 5.626, aprovado
pelo Ministério da Educacdo em 2005, o qual torna obrigatorio a oferta de Libras nas grades

curriculares de alguns cursos, entre eles, todas as licenciaturas.

Tabela 01: Quantitativo de disciplinas obrigatdrias voltadas diretamente para a inclusdo escolar.

Universidade de So Paulo (USP)

Universidade Federal do Rio de Janeiro (UFRJ)
Universidade Estadual de Campinas (UNICAMP)
Universidade Estadual Paulista - Rio Claro (UNESP)
Universidade Federal Fluminense — Niter6i (UFF)
Universidade Federal do Parana (UFPR)

Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS)
Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC)
Universidade Federal do Ceara (UFC)

Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
Universidade Federal de Goias (UFG)

Universidade Federal de Uberlandia (UFU)
Universidade Estadual do Rio de Janeiro-Maracand (UERJ)
Universidade Federal do Para — Ananindeua (UFPA)
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN)

Universidade Federal de Sdo Carlos (UFSCAR) 1
Fonte: Matriz Curricular e Ementa das disciplinas das IES. Dados organizados pelos autores.
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Quando se considera as disciplinas obrigatorias, com a excecdo de Libras, apenas 5

universidades ofertam outras atreladas a educagdo inclusiva, como visto na Tabela 02.
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Tabela 02: Disciplinas obrigatorias voltadas diretamente para temas sobre a inclusao escolar, com
a excecdo de Libras.

UNESP 1 Cartografia Escolar e Inclusiva;

UFPA 2 Diversidade Etnico-racial, Género e Sexualidade; Educaco em Direitos Humanos
UFRGS 1 Intervencdo Pedagdgica e Necessidades Educacionais Especiais

UFRJ 1 Prética Pedagdgica em Educacdo Inclusiva

UFRN 1 Introducdo a Educacdo Especial

Fonte: Matriz Curricular e Ementa das disciplinas das IES. Dados organizados pelos autores.

Os dados corroboram com as afirmacdes de Pastoriza et al. (2015), os quais constataram
que sdo escassas as propostas de discussao sobre a inclusdo escolar nos cursos de Licenciatura
em Geografia. Analisando as possibilidades de o licenciando vivenciar debates sobre a
educacéo inclusiva, verifica-se que 4 universidades ofertam disciplinas eletivas/optativas que
sdo voltadas diretamente para a tematica, como esquematizado na Tabela 03. Além de serem
disciplinas que nem todos os alunos conseguem cursar, por variados motivos os quais dizem
respeito a cada discente (falta de tempo, ocupacgdes para além da universidade, choque de

disciplinas no mesmo horario, vagas limitadas etc.) a oferta ainda é baixa.

Tabela 03: disciplinas optativas voltadas diretamente para temas sobre a incluséo escolar.

UFF 1 Preconceito, Individuos e Cultura
UFSC 1 Educacéo e Processos Inclusivos

UFC 1 Educacdo em Direitos Humanos

UFU 1 Ensino de Geografia e Aprendizagem Inclusiva

Fonte: Matriz Curricular e Ementa das disciplinas das IES. Dados organizados pelos autores.

Destaca-se que a partir dos dados, ndo é intencdo do estudo indicar que debates sobre
a educacdo inclusiva estdo limitados exclusivamente a essas disciplinas, visto que sabe-se da
relevancia das universidades enquanto espacos de debates inter e transdisciplinares,
constatando que outras disciplinas também abordam o tema, a exemplo das relacionadas a
Psicologia da Educacao, Organizacdo Espaco Escolar e Politicas Educacionais. Além disso, ha
laboratdrios e grupos de pesquisas em algumas universidades que realizam atividades voltadas
a inclusdo escolar, como o Laboratorio de Cartografia Tétil e Escolar (LabTATE), da UFSC e
0 Laboratério Interdisciplinar de Formacdo do Educador, na USP, com um eixo voltado a
Geografia e a Educacéo Inclusiva, entre outros ndo mencionados.

No entanto, acredita-se que o tema da inclusdo escolar é complexo, evolvendo
processos de desconstrucdo de pré-conceitos e construgdo de novas percepgdes, devendo

estimular os licenciandos a focarem mais nas potencialidades dos alunos do que nas suas
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limitacbes. Ademais, é importante que os futuros profissionais tenham contato com essa
realidade ainda durante a sua formacédo, para ndo resultar no que ocorre hoje, quando o0s
profissionais estdo aprendendo no exercicio da docéncia as formas de conceber praticas
pedagdgicas inclusivas, muitas vezes nao suprindo as necessidades.

Como alternativas para sanar as lacunas na formacéo inicial de professores para a
educacdo inclusiva, destaca-se a urgéncia de se abordar mais profundamente a tematica nos
cursos de licenciatura. Uma das possibilidades debatidas por alguns autores e indicadas por
outros documentos oficiais, € a expansao na oferta de disciplinas obrigatdrias sobre a inclusdo
escolar. Para isso, Bueno (1999) demonstra uma preocupacdo, uma vez que o efeito pode ser
contrario e difundir mais ainda a ideia segregacionista com base nos padrdes de “normalidade”.
Contudo, se reconhece a preocupacao do autor, visto que o tema é delicado, porém entende-se
a oferta de disciplinas especificas como uma alternativa adequada, uma vez que o tema €
complexo e exige praticas para que os profissionais sejam plenamente capacitados. De fato,
salienta-se a necessidade de um bom planejamento, englobando, conforme ja destacado,
processos de desconstrucdo, para posteriormente construir-se reflexdes que tratem do ensino

para alunos com NEE como algo natural e parte da realidade, ndo como um desafio.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do que foi exposto, percebe-se que apesar de uma variedade de legislacOes e
movimentos em prol de uma educacdo inclusiva, ainda h& alguns fatores que se tornam
obstaculos na inclusdo escolar. Quando se debate o tema, deve-se entender que uma escola
inclusiva estd pautada no acesso e na permanéncia, sendo esta Gltima questdo garantida,
sobretudo, mediante as praticas pedagogicas estabelecidas no espaco escolar. Contudo,
constata-se que os professores da educacdo basica possuem dificuldades quando recebem
alunos com NEE em sala, uma vez que séo encontradas lacunas na formagéo docente.

O presente estudo destacou que a formacdo inical do professor de Geografia é
insatisfatoria no que diz respeito a educacao inclusiva, tendo em vista que os debates estdo mais
atrelados a abordagens superficiais e os profissionais estdo indo para as salas sem a capacitacao
necessaria. Como consequéncia disso, tem-se a realidade de um ensino homogeneizador, no
qual as potencialidades desses alunos sdo pouco estimuladas, visto que os professores ndo se
sentem confiantes e capazes de propor praticas inclusivas.

Diante dessas circunstancias, acredita-se que os cursos de Licenciatura em Geografia,

assim como nas demais licenciaturas, devem ampliar o debate sobre a inclusdo escolar nos seus
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curriculos, seja em disciplinas ja existentes ou na oferta de novos componentes. Entende-se que
uma oferta maior de disciplinas, sobretudo nos cursos que dispdem unicamente de LIBRAS,
seja essencial, visto que o tema da educacdo inclusiva é amplo, envolvendo nos debates
questdes culturais, sociais e politicas, além de possibilitar que os alunos sejam confrontados
com a realidade, sendo submetidos a atividades praticas. Ademais, precisa-se desconstruir nos
cursos de licenciatura que as questbes referentes a pratica pedagdgica sdo unicamente
responsabilidade das disciplinas de educacédo, sendo importante discutir também sobre a prética

docente nas especificas, buscando superar a compartimentagéo entre os departamentos.
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