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RESUMO

Este artigo trata da Educacéo Especial no contexto da Educacgéo brasileira. Tem como objetivo
dialogar sobre a forma como a proposta de educacao especializada contribuiu para a incluséo
da Pessoa Com Deficiéncia no processo educativo escolar brasileiro. Traz como recorte
historico o periodo que compreende a década de 60 a década de 90, até 0 momento da sangédo
da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo nacional. O trabalho resulta de uma pesquisa de
revisao bibliografica de autores que tratam dos temas Educacdo Especial, Inclusdo e Educacao,
buscando, a luz dos pressupostos desses autores, construir um didlogo acerca das questdes
historicas que envolvem a Educacdo Especial e sua perspectiva inclusiva nesse periodo. Os
resultados indicam que a Educacdo Especial perpassa varios momentos importantes durante o
periodo, até se estabelecer como uma modalidade de ensino segundo a legislacdo, ajudando a
impulsionar a Educagéo para um atendimento educacional voltado para a inclusdo da Pessoa
Com Deficiéncia em meio a uma historia de resisténcia e luta pela garantia do direito a
Educacdo daqueles que se encontravam historicamente excluidos dos processos educativos
escolares.

Palavras-chave: Educacdo Especial, Inclusdo, Pessoas Com Deficiéncia, Historia da
Educacéo.

INTRODUCAO

A Educacdo é um processo presente em todas as sociedades ou grupos humanos, ela é
um elemento que faz parte da cultura e contribui para a construcio da mesma (BRANDAO,
1989), por isso, entende-se que a Educacédo é essencial para o desenvolvimento e formacéo
dos sujeitos pertencentes a esses grupos humanos socialmente organizados (BOAS, 2004). Ela

se apresenta de diversas maneiras no contexto desses grupos. Uma dessas formas € a Educacéo
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formal, que é proposta a partir de medidas adotadas por um Estado organizado, onde este passa
a ter o monopolio das propostas de Educacdo, que se concretizam através do formato de
Educac&o Escolar (BRANDAO, 1989).

A Educacdo Escolar € a representacdo maior da democratizacdo do ensino nas
sociedades modernas. Na Constituicdo da Republica Federativa do Brasil, promulgada em
1988, foi preconizada como proposta para uma Educacao universal, reafirmando-se como um
direito fundamental na carta magna do Brasil, porém, esse projeto de educacdo universal
brasileiro passou por varios momentos historicos até que se chegasse ao modelo que
conhecemos na atualidade (MAZOTTA, 2005). Esse modelo tem como objetivo 0 acesso a
Educacdo de todos os sujeitos que se encontram dentro do territorio nacional, objetivando
garantir o direito a esse formato educativo (BRASIL, 1996), mas para que isso possa ser
materializado, é necessario que se proporcione para a populacdo uma escola com um suporte
pedagdgico adequado para o atendimento de todos esses sujeitos de acordo com suas
diferencas e especificidades educativas (BOOTH; AINSCOW, 2002), principalmente para
aqueles que historicamente foram excluidos do processo de educacao escolar por apresentarem
alguma(s) deficiéncia(s) (MEDEIROS, 2020) e ainda pelo fato de a escola néo estar preparada
para recebé-los, por esses necessitarem de um atendimento diferenciado dos demais alunos
(BOOTH; AINSCOW, 2002). Portanto, esse diferente ird necessitar também de um projeto
escolar que seja adequado as suas necessidades educativas, visto que a escola ndo é formada
por um padrdo de alunos com as mesmas caracteristicas (MEDEIROS, 2020).

Esta pesquisa busca desenvolver um dialogo sobre as principais mudancas ocorridas
no contexto histérico da Educacdo brasileira entre as décadas de 60 e 90, no que diz respeito
a trajetoria da Educacdo Especial — hoje estabelecida como uma modalidade de ensino da
Educacdo Escolar —, que vai de mudangas nas nomenclaturas adotadas para identificar os
alunos que apresentavam deficiéncia e os métodos educativos as proposicoes tedricas, que se
tornaram, ao longo do tempo, fundamentadas em uma critica mais acentuada sobre as situacoes
que envolvem os contextos a que ela se prop&e. Assim, também convém pautar o significado
que envolve a Educacdo Especial e Inclusdo da Pessoa Com Deficiéncia (PCD) e como essa
relacdo ocorre nas escolas de ensino formal que trabalham essa modalidade de ensino em uma
perspectiva inclusiva.

Importa considerar que Educacdo Especial e Educacdo Inclusiva sdo conceitos
distintos, porém, percebemos que, por vezes, esses conceitos ndo sdo compreendidos dentro

das suas singularidades e distin¢Ges, findando por serem confundidos pelo senso comum e até
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mesmo por profissionais de educacdo sem uma devida clareza (MEDEIROS, 2020),
acreditando que a Educacdo Especial seja a finalizacdo da Inclusdo no processo educativo
escolar, totalizando a educacéo inclusiva, ou mesmo que ela é a propria inclusdo e, com isso,
muitos findam por acreditar que a Educacéo Inclusiva tivesse substituido a Educacdo Especial
(MARCHESI, 2004).

Nessa perspectiva, € importante ressaltar que a Educacdo Inclusiva € um projeto de
educacdo que tem como finalidade incluir os alunos que se encontram excluidos do processo
educativo (CROCHICK, 2018), e isso compreende um numero de sujeitos bem maior do que
apenas aqueles que possuem deficiéncia e que sdo atendidos pela Educacdo Especial. Ja a
Educacdo Especial € uma modalidade de ensino que tem como objetivo atender alunos que
tenham a necessidade de uma Educacdo especializada, por apresentarem alguma(s)
deficiéncia(s). Ela forma o profissional, o especializa e o habilita para o atendimento desses
sujeitos (MEDEIROS, 2020).

As discussfes que serdo apresentadas neste trabalho tém como objetivo fazer uma
breve analise para que se construa um dialogo no intuito de entender como Educacao Especial
se desenvolveu em alguns momentos historicos de sua trajetdria na Educacéo brasileira e, para
desenvolvermos essa analise, fazemos o0 seguinte questionamento: como a educacao
especializada dentro do periodo histérico destacado contribuiu para a inclusdo da Pessoa Com

Deficiéncia no contexto escolar brasileiro?

CAMINHOS METODOLOGICOS

O trabalho foi desenvolvido a partir da abordagem qualitativa e conta com uma pesquisa
de revisao bibliografica de autores que tratam do tema Educacéo, Educacéao Especial e Inclusao,
que foi realizada entre os meses de abril e julho do ano de 2020.

Consideramos a pesquisa de revisao bibliografica essencial neste tipo de abordagem,
pois a mesma proporciona uma reflexdo maior a luz dos pressupostos de diversos autores,

ampliando os conceitos a serem verificados sobre nosso objeto de estudo.

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Educacdo Especial tragcou uma longa trajetoria até se estabelecer como uma
modalidade de ensino que auxilia na educacao de pessoas que necessitam de um atendimento
especial para seu desenvolvimento e aprendizado (MEDEIRQOS, 2020). Segundo Mazotta

(2005), o inicio dessa trajetdria data do seculo XVI1I, onde a Educagdo Especial comeca a dar
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seus primeiros passos com o inicio de projetos de educacdo que buscavam dar auxilio a pessoas
que apresentavam deficiéncia.

Para Marchesi (2004a), as propostas da Educacdo Especial iniciam associadas ao
inatismo e questBes organicas que dificilmente consideravam mudancas que pudessem vir a
ocorrer em relagéo ao estado inicial, ou mesmo superagdes de algumas questdes ligadas a ele,
sendo que alguns transtornos eram tidos como inerentes a propria crianca. Por esse motivo,
eram necessarios diagnosticos para que se pudesse identificar o grau de dificuldade desses
sujeitos e se as pessoas que apresentavam alguma deficiéncia (MARCHESI, 2004a;
MAZOTTA, 2005) — essas eram pessoas tidas como deficientes — também apresentavam
condicdes de estudar nas mesmas escolas que as pessoas que nao tinham qualquer deficiéncia
— essas eram as pessoas ditas normais —, sendo que ja haviam escolas especiais, onde o0 ensino
se diferenciava e ja era especializado, tornando-se uma ferramenta de suporte ao ensino dos
alunos que apresentavam essas deficiéncias (MAZOTTA, 2005)). A partir desses diagndsticos
de incurabilidade, era possivel agora levar em consideracdo o meio e o contexto cultural, social
e de outras esferas, que poderiam exercer alguma espécie de influéncia no desenvolvimento
global de uma pessoa, podendo, de alguma forma, afetar diretamente a aprendizagem, e que
mediante as medidas educativas adotadas para o aprendizado desses sujeitos, 0s mesmos
poderiam apresentar melhoras consideraveis (MARCHESI, 2004).

Atualmente, o conceito que se construia sobre as PCD passou por um processo de
reformulacéo, pois a condicdo em que se colocavam essas pessoas passou a ser vista nao
apenas como discriminatorias, como também inadequadas. Ao tratar uma pessoa que apresenta
uma ou mais deficiéncia com deficiente, descaracteriza-se completamente o sujeito em sua
real condicao, visto que apresentar deficiéncia(s) ndo significa ser deficiente em sua totalidade,
pois as deficiéncias sdo pontuais nos sujeitos e ndo os inutilizam segundo a ideia transmitida
pelo termo deficiente (MEDEIRQS, 2020).

Marchesi (2004a) aponta que, entre os anos de 1960 e 1970, houve mudancas
significativas no contexto educacional brasileiro e considera como uma das principais
situacBes da época o reconhecimento de que o déficit ndo é uma questdo interna, mas externa
do aluno, o que ja ndo se apresentava como uma novidade, porém, passaram a ser considerados
fatores determinantes no processo (BRANDAO, 1989), como as situacdes ambientais com
mais intensidade, redimensionamento do atendimento para intervencdes feitas de forma mais
individualizada e/ou mais compartilhada no processo de ensino e ainda a condi¢do que

inicialmente era apresentada por parte dos alunos no que se refere ao seu potencial de
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desenvolvimento, o0 uso de testes psicométricos para estabelecer um pardmetro dessas
potencialidades na aprendizagem dos alunos e uma formacdo voltada para a especializacdo
dos professores no atendimento dos mesmos em turmas regulares, ressignificando o ensino da
PCD por ja ndo considerar adequada a separacéo de alunos com e sem deficiéncia, reafirmando
0 papel da escola de ensinar a todos os alunos sem segrega-los.

Um importante fator que se percebeu a época foi o acentuado abandono escolar de
PCD. Esse fator estava fortemente relacionado a questdes sociais, econdmicas, culturais e
educativas e também estava ligado ao fato de o aluno ser pertencente a escolas regulares ou as
escolas especiais (MARCHESI, 2004a). Isso também provocou uma reavaliacdo da escola
especial como modelo de escolarizagdo das pessoas que apresentavam deficiéncia, o apoio de
outros setores (MAZOTTA, 2005) — como as associacOes de pais desses alunos e dos
movimentos sociais, por exemplo —, que se juntaram a proposta de integracdo, cria uma
repercussao favoravel e os atendimentos feitos na comunidade por médicos e psicélogos
contribuem para a formagao de uma visao mais unificada dos membros da escola e ndo mais
as gque provocavam separacdo em situacdes que identificam valores sociais, projetando uma
maior sensibilidade na percepcdo dos direitos das minorias que por hora encontravam-se
fragilizados (MARCHESI, 2004a).

Outra caracteristica percebida no momento descrito € a de ndo se centrar a avaliagéo
dos problemas nos alunos, como se 0s mesmos fossem 0s Unicos responsaveis por seu
aprendizado no processo educativo escolar. Assim, passou-se a levar em conta o proprio
contexto escolar, seu funcionamento e desenvolvimento metodoldgico (MAZOTTA, 2005). E
nesse momento que a Educacdo Especial tem seu maior reconhecimento na proposigédo de
instrumentos, técnicas e fazeres, visto sua didatica diferenciada para a educacdo da PCD. Ela
proporcionou ainda uma variedade consideravel de critérios de avaliagdo, mostrando que pode
haver uma variagéo de recursos para esse fim (MARCHESI, 2004b), ampliando propostas nos
quesitos educativos, que vdo desde os materiais propostos nos desenhos curriculares a
superacdo das barreiras arquitetonicas (MEDEIROS, 2020) e maneiras de comunicagao
alternativas, mudando sua proposta inicial, ndo mais se limitando ao simples papel de apenas
identificar em qual grupo o aluno com necessidades especiais melhor se adaptaria, ou em qual
desses grupos seria mais conveniente encaixa-lo. Essa nova atuacdo proposta pela Educacédo
Especial tinha, além de tudo, o objetivo de identificar as necessidades dos alunos no intuito de
dar uma resposta educativa mais adequada e especializada, que, acima de tudo, se mostrasse
positiva (MARCHESI, 2004a).
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Marchesi (2004a) sugere que tipos de avaliagdes produziam uma comparagéo feita
entre alunos com e sem deficiéncia e, mais tarde, usava-se isso como critérios de socializacao
dos alunos que apresentava alguma deficiéncia, possibilitando perceber através disso quais
impactos essa integracdo pode vir a causar, sendo ela no campo comparativo, formativo ou
cumulativo.

A integracdo dos alunos com e sem deficiéncia contribuiu para um avango em termos
de incluséo e para uma educacdo de melhor qualidade, pois considerou — e ainda considera —
as condi¢des nas quais a escola permitiu esse avanco, abrindo espaco para a aceitagdo do
diferente, mudangas significativas no comportamento dos pais e da sociedade em relacdo a
aceitacdo da PCD no contexto comum da sala de aula do qual antes ndo Ihes permitiam fazer
parte (MARCHESI, 2004a).

O contexto politico-social e suas mudangas constantes, que produziram novos
pensamentos e novas reflexdes acerca dos direitos e dos valores sociais, passaram a ser aliados
ao éxito que as escolas pretendiam (MZOTTA, 205), porém, em um determinado momento
historico por volta do ano de 1970, findou por resultar em uma certa competicdo nas escolas
publicas, o que as fez procurar por um aumento quantitativo de alunos que apresentassem mais
agilidade no aprendizado — esses erroneamente tidos como preferenciais e de maior exceléncia
— para aumentar os valores dos recursos repassados pelo Estado para aplicagdo nas escolas,
em uma acdo voltada apenas para um grupo de alunos, que nao contemplava a diversidade e
as diferencas de alunos presentes no interior da escola (MARCHESI, 2004a).

Percebeu-se também o éxito na integracdo da escola com o processo de formacao dos
alunos, ocasionando uma notavel melhora do curriculo, que passou a ser voltado para integrar
os alunos com deficiéncia em escolas regulares e que resultou na melhora dos préprios alunos,
pois aos mesmos foi oportunizado desenvolver maiores possibilidades na sua integragéo
(MAZOTTA, 205) com os demais alunos sem deficiéncia. Assim, o fato de dividir espacgo
com essas criangas veio a servir como modelo para um nivel de desenvolvimento mais
aprimorado, onde se percebia uma educacdo em moldes mais interacionistas (MARCHESI
20044a).

A flexibilidade das escolas e consequentemente do curriculo — além dos professores,
gue por hora encontravam-se mais preparados e qualificados para potencializar a incluséo dos
alunos com deficiéncia nos processos educativos escolares — mostrou resultados positivos,
percebidos através da atengdo que agora era dada a esses alunos e pelo avanco no que se refere

ao reconhecimento dos alunos sem deficiéncia sobre as necessidades de educacéo especial do
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qual necessitavam os alunos com deficiéncia. I1sso tornou-se um dos fatores que apoiaram a
integracdo entre os alunos com e sem deficiéncia (MARCHESI, 2004a).

Um ponto-chave que deve ser destacado ocorrido nesse periodo histérico foi que ao
falar em integracdo educativa, emergiu o reconhecimento dos direitos dos alunos de ter acesso
a educacdo de forma ndo segregadora (CROCHIK, 2018), porém, ndo se buscava apenas
integrar esses alunos nas escolas regulares, mas proporcionar o direito a educacdo formal
desses sujeitos (BOOTH; AINSCOW, MAZZOTTA, 2005), contudo, essa integracdo foi
categorica, pois fazia com que os alunos desenvolvessem de forma positiva uma socializacéo,
assim como alunos sem deficiéncia passaram a construir atitudes de respeito e solidariedade
aos seus colegas (MARCHESI, 2004a), proporcionando uma significativa mudanca nas
escolas, que, dentro dessa perspectiva, mostravam éxito diante das questdes educativas. Dessa
forma, deu-se uma resposta adequada e que de certa forma minimizava a discriminacdo dos
alunos com deficiéncia (CROCHIK, 2018), promovendo entre esses alunos uma cultura de
participacdo que ja havia se efetivado dentro da escola e de seu proprio curriculo
(MARCHESI, 2004a).

Houve ainda criticas a proposta interacionista que se efetivou na escola. Essas criticas
partiram do ponto de vista daqueles que viam lacunas nessa forma de desenvolver as acdes
educativas entre os alunos, pois para muitos a proposta de integrar que esse método defendia
ndo conseguia dar conta das reais necessidades que o aluno com deficiéncia enfrentava nas
escolas (MARCHESI, 2004b). Os criticos a esse modelo defendiam a necessidade de se
explorar outras formas de trabalhar os processos educativos, tendo como referencial outros
conceitos que se mostrassem mais adequados e que gerassem melhores agdes a serem
aplicadas diante da amplitude dessas necessidades educativas especiais apresentadas pelos
alunos com deficiéncia (MAZOTTA, 2005), pois, segundo esses criticos, o préprio conceito
do integrar ndo ajudava a diferenciar os varios problemas de aprendizagem, assim, a pratica
proveniente desse conceito interacionista servia apenas para reafirmar determinadas agdes que
colocavam os alunos em situac@es segregadoras (MARCHESI, 2004b) e que apenas criar uma
nova nomenclatura para indicar essas necessidades ndo eliminava nos alunos as suas
dificuldades, pois o0 que se entendia é que tudo ficava a cargo do sistema educativo e o sistema
educativo ndo pode sozinho resolver todos os problemas educacionais (BOOTH, AINSCOW,
2002; MARCHESI, 2004).

Em meio a esse contexto, Educagédo e educadores reconhecem que o termo integrar ja

ndo é suficiente para identificar as questfes mais amplas da esfera educativa que envolvem a
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diversidade de sujeitos presentes na escola e, entdo, comeca-se a falar no termo Inclusao
(MARCHESI, 2004), que agora torna-se uma proposta mais abrangente e abarca nao apenas
as pessoas com deficiéncia, mas todos aqueles sujeitos que se encontravam excluidos dos
processos educativos escolares (BOOTH; AINSCOW, 2005, CROCHIK, 2018, MEDEIROS,
2020). A Educacéo na perspectiva inclusiva redimensiona o projeto de educagéo escolar e a
Educacdo Especial se torna uma aliada na inclusdo dos alunos com deficiéncia, sendo que a
mesma nado deixa de ser reconhecida como um fator necessario para essa inclusdo, mas que
incluir sugere situacGes bem mais amplas para que o aluno com deficiéncia seja minimamente
incluido nos processos educativos escolares (MEDEIRQOS, 2020), porém ela é capaz de suprir
apenas as necessidades educativas desses alunos e ndo todas as necessidades escolares dos
mesmos, estabelecendo o planejamento e atendimento especializado que auxiliam o
acompanhamento dos educandos nos projetos educativos propostos pela escola (MEDEIROS,
2020).

Na década de 80, temos um grande marco na educacéo brasileira. A promulgacéo da
Constituicdo Federal de 1988 reafirmava a educacdo como um direito fundamental,
preconizando sua regulamentacdo através de um dispositivo posteriormente estabelecido no
ano de 1996, que hoje conhecemos como Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDBEN) — lei n® 9.394/1996 —, onde as propostas educativas para os alunos com deficiéncia,
segundo a legislacdo deveriam ser diferenciadas e a Educacédo especial passa a ser considerada
uma modalidade de ensino especifica para o atendimento desses sujeitos (BRASIL, 1996).
Isso mostra a preocupacdo do legislador em assegurar um atendimento educacional
diferenciado de acordo com a especificidade de cada deficiéncia e necessidade apresentada
pelos educandos.

A LDBEN em seu artigo 58 ressalta que, a educacdo das pessoas portadoras de
necessidades educativas especiais — termo ja abolido para identificar as pessoas que
apresentam alguma deficiéncia, sendo substituido pela sigla PCD que identifica a Pessoa Com
Deficiéncia — seria oferecida na modalidade de ensino regular, onde o Estado é responsavel
em garantir a educacdo formal de forma universal, iniciando pela educacdo infantil, e
utilizando meios pedagogicos adequados no momento de atender os alunos que apresentem
necessidades especiais de educacdo (BRASIL, 1996), que hd muito se encontravam excluidos
dos projetos educativos, tanto os existentes nas escolas quanto os que eram propostos pela

legislacdo, e nisso se reconhece a resisténcia que a Educagdo estabeleceu até que se fosse
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reconhecido o direito dos diferentes a serem incluidos nos processos educativos escolares
(CROCHIK, 2018, MEDEIROS, 2020).

Pode-se dizer que nesse momento iniciou um processo de transigdo para aceitacao e
reconhecimento do grupo em questdo, visto que todos os projetos para a inclusdo de PCD
contribuiu para minimizar a excluséo que ainda se encontra latente em todo o contexto social
(CROCHIK, 2018), pois “Construir uma sociedade que interaja € conviva com as pessoas com
deficiéncias, resultara em uma sociedade realmente inclusiva. As alternativas para
atendimento [...] podera atender a todos os sujeitos.” (SILVA, 2013, p. 8).

Convém destacar que a Educacdo Especial é hoje uma modalidade de ensino, que
auxilia na inclusdo da PCD, no que se refere a educacdo de pessoas que apresentam uma
necessidade especial para a efetivacdo de sua aprendizagem (BRASIL, 1996), porem ela
sozinha nédo representa o processo de inclusdo escolar em sua totalidade, pois a inclusédo
escolar envolve muito mais que o ensino, ela abarca questdes bem mais amplas e que
envolvem ndo s6 a relacdo de ensino e aprendizagem como a propria resisténcia que ela vem
mantendo ao longo dos anos para poder permanecer ativa, envolvem questdes culturais,
étnicas, sociais, econdémicas e também a questdo espacial que iniciam no pensar a escola para
todos, para as diversidades nelas existentes e se refere a todos 0s sujeitos presentes nessa
escola (CROCHIK, 2018), néo apenas a PCD, pois quando tratamos de questdes que buscam
incluir, reconhecemos que ha nesses processos sujeitos que se encontram excluido
historicamente do direito a escolarizacdo e a PCD é uma dentre as muitas identidades que
fazem parte dos diferentes que se encontram presentes na escola (MEDEIRQOS, 2020).

Importa ressaltar, que as discussdes sobre a inclusdo devem ser constantes, pois foi
mediante a luta e a resisténcia que surgiram 0s avancos e a superacao de algumas lacunas, pois
entendemos que a inclusdo ndo é possivel em sua totalidade, porém temos nas agdes, cuja
proposta € incluir, a possibilidade de ao menos minimizarmos as situacfes mais latentes que
se encontram existentes, principalmente as ligadas as questdes educativas e que envolvem
aluno com deficiéncia (BOOTH; AINSCOW, CROCHIK, 2018, MEDEIROS, 2020).

CONSIDERACOES FINAIS

Os conceitos de Educacdo Especial e Educagdo Inclusiva sempre foram distintos,
embora durante algum tempo na historia houvesse conflito quanto ao entendimento de ambos,
pelo fato de os mesmos encontrarem-se entrelacados um ao outro, esse conflito ha muito foi

superado e hoje é reconhecida a importancia dos dois para a promocao de uma Educacdo que
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se mostre democréatica e que abarque a diversidade de sujeitos presentes na escola e mesmo
aqueles que se encontram ainda fora desse processo, visto que seu maior objetivo é inclui-los.

Desenvolver didlogos que tragam assuntos sobre as questdes que envolvem a inclusao
¢ estar constantemente diante de barreiras a serem superadas nos mais diversos segmentos
sociais, pois € nesse universo que a luta por igualdade entre as diferenca encontra-se latente em
todo seu percurso histérico nessa caminhada pelo direito a uma Educacao que seja ofertada de
igual modo para todos o0s sujeitos, que esteja arraigada no sentido de se propor uma escola
emancipadora e libertadora, onde seja possivel a superacdo de toda e qualquer forma de
discriminacdo, como manifestacdo do preconceito que se encontra enraizado e que muitas vezes
é resultante da falta de preparagéo da propria escola.

Ao tratarmos de questdes relacionadas a Educacdo Especial e a Educacéo e escola
Inclusiva enfatizamos a ampliacdo das formas de envolvimento de cada uma das pessoas com
deficiéncia, e esse envolvimento deve ser pautado no reconhecimento do direito a Educacéo
que deve ser garantido a todos os sujeitos de igual modo, onde se consiga formar sujeitos
criticos e reflexivos que possam estar aptos a agir na construcdo de sua historia e de seu meio.

A formacéo docente deve ser colocada como um dos pontos essenciais para a superagao
das dificuldades enfrentadas pelos alunos dentro da escola, na busca de se minimizar tais
dificuldades, e a perspectiva inclusiva nessa Educacdo precisa se pautar no direito de igualdade
e ao respeito a diferenca, sabendo-se que para isso a formacéo e especializacdo do professor
sdo capazes de construir nestes que serdo os responsaveis pela formacdo de outros sujeitos, a
consciéncia do poder libertador exercido pela educacdo. Vale ressaltar todos os avancos e
conquistas da educacgdo no sentido do que se possibilitou ao longo da histéria para a incluséo
da PCD no ambiente escolar, mas é importante também, levantar questionamentos que nos

provoquem reflexdes, sobre lacunas ainda presentes nesse processo e suas possiveis superagoes.
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