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RESUMO

Com este trabalho, fruto de uma pesquisa de mestrado em fase de concluséo, temos o objetivo
de refletir sobre a relevancia da constituicdo identitaria negra no espago escolar, baseando-nos
numa abordagem analitico-discursiva acerca das producgdes dos/as discentes de uma turma de
sétimo ano do ensino fundamental 11, de uma instituicdo escolar da rede publica de ensino de
Maceid/AL. Nossos embasamentos tedrico-metodoldgicos foram da pesquisa de abordagem
qualitativa, de base etnogréafica e interpretativista. A partir dos dados analisados, coletados por
meio de formularios étnico-raciais e relatos de opinido, observamos preliminarmente que os
sujeitos-participes possuem conhecimento elementar sobre sua propria constituicdo identitaria,
especialmente a negra, estando suas concepgdes étnico-raciais ainda muito vinculadas a antigos
padrdes de uma tradicdo etnocéntrica branca, arraigada em discursos envolventes, o que
demonstra que ainda h& pouca discussdo e visibilidade do tema em tela nas praticas de sala de
aula.

Palavras-chave: Constituicdo identitdria negra, Concepcbes €tnico-raciais, Discursos
envolventes, Sentidos, Praticas discursivas.

INTRODUCAO

A difuséo de politicas de acdo afirmativa, enquanto politicas de reparacédo social,
foram vetores imprescindiveis para se repensar a questdo do/a negro/a no Brasil
(OLIVEIRA, 2019). Logo, consideramos relevante enfatizar que tais vetores acima
foram frutos de lutas, conquistas travadas, sobejamente, pelos Movimentos Sociais
Negros e suas filiais regionais dispersas pelo pais. Notadamente, foi a partir dos
referidos movimentos sociais, que diretrizes curriculares de ensino e aprendizagem,

como, por exemplo, a lei federal sancionada 10.639 de 9 de janeiro de 2003*, bem como
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3Essa lei altera a 9.394, de 20 de dezembro de 1996, e estabelece diretrizes e bases da educacdo nacional,
para incluir a temdtica "Historia e Cultura Afro-Brasileira” no curriculo oficial da Rede de Ensino.
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diretrizes juridicas, como é o0 caso do Estatuto da Igualdade Racial, sob a legislacdo da
lei 12.288 de 20 de julho de 2010, promoveram a insercdo da temética em diversos
campos de atuagdo social e a consequente inclusdo da populacdo negra no ambito das
praticas sociais, possibilitando a catalisagdo de melhores condi¢cBes educacionais,
trabalhistas, de salde e habitacionais, direitos estes antes ndo assegurados devidamente.

Com base nesses marcos legais, a abordagem de tematicas acerca dos saberes,
crencas e culturas africanas e afro-brasileiras passaram a serem pelo menos
consideradas e muitas vezes contempladas em instituicdes das redes publica e privada
de ensino. A abordagem de tais tematicas mencionadas, possibilitaram, no nosso
entendimento, e vem possibilitando, o reconhecimento e a valorizagcdo da constituicéo
identitaria negra nas préaticas discursivas de ensino e aprendizagem de sala de aula,
mesmo que ainda haja préaticas racistas veladas, ou discursos tradicionalmente
construidos por uma perspectiva etnocéntrica branca que precisam ainda serem
combatidas para a permanéncia e preservacdo da dignidade da populacdo negra nesse
espago.

Diante disso, no presente trabalho temos o objetivo de refletir sobre a relevancia
da constituicdo identitaria negra no espaco escolar. Nossas questdes de pesquisa sao:
que concepgdes sobre a constituicdo identitaria negra observamos numa turma de
sétimo ano do ensino fundamental 11?7 Quais as implicacfes dessas concepcdes para a
construcdo de afrovivéncias negras no espaco escolar? Que discursos envolventes sao
observados nesse contexto? Baseando-nos numa abordagem analitico- discursiva, de
base qualitativa e de cunho etnografico (LUDKE & ANDRE, 2004; FLICK, 2013),
analisamos producdes coletadas por meio de formularios étnico-raciais e relatos de
opinido e assumimos abordagens teoricas dos estudos sobre identidade (MOITA
LOPES, 2002; FABRICIO E MOITA LOPES, 2003; HALL, 2006; LUZ E SOUTO
MAIOR, 2019) e sobre a perspectiva dialdgica discursiva (BAKTHIN &
VOLOSHINOV, 2003; BAKHTIN, 1997).

ABORDAGEM METODOLOGICA
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Este estudo® é uma pesquisa de cunho etnografico (LUDKE & ANDRE, 2004;
FLICK, 2013), cujo método de andlise discursiva é interpretativista do campo da
Linguistica Aplicada (doravante LA). O método etnografico é um tipo de pesquisa
social de viés qualitativo que visa descrever as nuances de ordem ideoldgica, politica e
cultural, atravessadas pelas relagdes intersubjetivas construidas e reconstruidas entre os
sujeitos num espago-temporal situado. Segundo Moita Lopes (1994), a etnografia € uma
abordagem analitica distinta de certos construtos positivistas. Também enquanto o
positivismo especifica suas varidveis sociais de maneira estatica e monolitica, a
abordagem qualitativa vislumbra-se pela interpretagdo multidimensional dos variados
significados circundantes na realidade investigada (MOITA LOPES, 1994). Nesse
sentido, os dados analiticos tornam-se produtos de experiéncias e ndo experimentos das
vivéncias ou, mais precisamente, das afrovivéncias (MANDINGO, 2011)
compartilhadas entre 0s sujeitos.

As etapas processuais que empreendemos neste trabalho consistiram em: a)
aplicacdo de questionarios de caracterizacdo para se tracar um perfil sécio-econémico e
demais interesses (leitura, escrita, entretenimento) do publico-alvo, baseado na proposta
de questionario postulada por Silva (2003); b) formularios étnico-raciais a partir do
modelo censitério racial (ARAUJO, 1987. PIZA & ROSEMBERG, 1998-1999) e das
categorias de pertencimento racial: negro/a, pardo/a, branco/a, amarelo/a e indigena
sinalizadas pelas Pesquisas Censitarias Raciais de Amostra em domicilio fomentada
pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (doravante IBGE); c) e relatos de
opinido para registro discursivo dos momentos de interacdo compartilhados, mediante
oficinas afro-brasileiras de leitura e reflexdo sobre o tema racial.

A priori, logo apos coleta do material discursivo acima referido, buscou-se
identificar, por meio de indicios linguistico-discursivos, concepg¢des étnico-raciais e 0s
Discursos Envolventes (SOUTO MAIOR, 2018) engendrados pelos/pelas discentes,
bem como se procurou também descrever concisamente implicaces de sentidos sécio-

histdricas, culturais e ideoldgicas atravessadas nas concepg¢des supramencionadas.

REFERENCIAL TEORICO

* Projeto de pesquisa (CAAE n° 27957019.0.0000.5013) submetido a Plataforma-Brasil e aprovado pelo
Comité de ética da Universidade Federal de Alagoas — UFAL.
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E através da interacdo dialdgica (BAKTHIN & VOLOSHINOV, 2003;
BAKHTIN, 1997), perspectiva de lingua(gem) sob a qual nos fundamentamos, que ndo
somente as préaticas discursivas, assim como a consciéncia dos sujeitos passam a ser
constituidas. Segundo Bakhtin (1997), é no bojo das relagdes interacionais constituidas
entre 0s sujeitos, que estes passam a significar, significando, concomitantemente, o
mundo, bem como o outro/a ao seu entorno, por meio da alteridade. Visto isso, a lingua
(gem) ndo € uma pratica social pronta e acabada para ser utilizada (GERALDI, 2004),
mas sim uma pratica social constitutiva que se apreende dentro do fluxo ininterrupto da
interacdo verbal (BAKTHIN & VOLOSHINOV, 2003), pois é este mesmo fluxo
responsavel pelas categorias de reflexo e refracdo do signo sinalizadas pelos tedricos
supramencionados. Sendo assim

a lingua ndo se transmite; ela dura e perdura sob a forma de um processo
evolutivo continuo. Os individuos ndo recebem a lingua pronta para ser
usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somente
guando mergulham nessa corrente é que sua consciéncia desperta e comeca a
operar. Os sujeitos ndo “adquirem” sua lingua materna; € nela e por meio

dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia (BAKHTIN &
VOLOSHINOQV, 2003, p. 109-110, grifos dos autores).

Sendo o signo arena das tensdes sociais, culturais e ideoldgicas vislumbradas
pelas estruturas ou instituicdes (familia, religido, escola) de maior valia social
(BAKHTIN & VOLOSHINOV, 2003); logo, tais tensdes s&o refletidas e refratadas na
sistémica da lingua(gem), uma vez que “a palavra é a arena onde se confrontam aos
valores sociais contraditdrios; os conflitos da lingua refletem os conflitos de classe no
interior mesmo do sistema” (BAKHTIN & VOLOSHINOV, 2003, p.15).

Ainda assim, é no entremeio das praticas discursivas onde sdo operacionalizados
os construtos identitarios (MOITA LOPES, 2002; MOITA LOPES & FABRICIO,
2003) pelos quais os sujeitos sdo interpelados a performatizarem assim que ascendem
ao mundo. Por sua vez, tais construtos sao resultados das praticas e mudancas sociais,
culturais, ideoldgicas ocasionadas no espaco-temporal situado. Para Hall (2006), as
identidades séo artefatos culturais flexiveis, fragmentados, podendo serem deslocadas e
reconstruidas conforme as novas necessidades contextuais. Ainda segundo esse mesmo
tedrico

O sujeito assume identidades diferentes em diferentes momentos, identidades

que ndo sdo unificadas ao redor de um “eu” coerente. Dentro de nés ha
identidades contraditorias, empurrando em diferentes dire¢des, de tal modo
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que nossas identificacfes estdo sendo continuamente deslocadas (HALL,
2006, p. 13).

Nesse viés, se é as identidades ou identificacBes construtos contraditorios,
fragmentados e cambiantes, 0s sujeitos tornam-se também fragmentados, contraditorios,
performatizando identidades multiplas (HALL, 2006; 2009; MOITA LOPES, 2002).
Conforme aponta Marcuschi (2008), isso acontece por ser o sujeito um produto afetado
pelo clivo da relagdo lingua(gem) e histéria. Sobejamente, é por via dos Discursos
Envolventes (DE), denominados por Souto Maior (2018), como nogdes
“fantasmagoricas”, que dao a impressao de verdade. Os DE sdo segmentos linguistico-
discursivos que, no contexto da enunciacdo, sdo carregados a priori de sentidos
fossilizados, independentemente de uma possivel necessidade de atualizacdo desse
sentido no seio do acontecimento (SOUTO MAIOR, 2018). Ainda podemos dizer que o
discurso envolvente € um sentido dado social e historicamente aos interlocutores, como
uma memoria social que pode reforcar relacbes de poder e pode funcionar como
estratégia de manutencdo de poder.

Segundo Moita Lopes e Fabricio (2002), as pessoas, indentitariamente podem
ser etiquetados discursivamente. Por ventura, os Discursos Envolventes correspondem

os dizeres que sdo construidos em contextos especificos e soam como regras
ou verdades instituidas, as quais muitas vezes perderam sua justificativa
inicial de existéncia e trazem conceitos preconcebidos que podem oprimir,
muitas vezes, as minorias socialmente destituidas de representagdo e/ou

exploragdo num contexto mercadolégico perverso (SOUTO MAIOR, 2018,
p.136).

Como endossado pela tedrica acima, sdo esses mesmos discursos que constroem
as noc¢Oes de certo e errado na sociedade. Eles funcionam, muitas vezes, como vetores
de estereotipos positivos ou negativos, determinando o modus operandi de ser sujeito no
cotidiano. Mas, segundo Souto Maior (2018), tais discursos podem ser retroalimentados
por outros que funcionem como contradiscurso hegemdnico aos tipos de discursos
predominantes de exclusao que se tem, como, por exemplo, os discursos racistas ainda
vociferantes. Visto isso, foi por meio de certos discursos envolventes e moventes
racistas, moventes porque historicizados no mundo, que sistemas de opressdo racial
destituiram a identidade negra do rol das demais identidades instituidas e legitimadas,
como é o caso da identidade branca européia (MUNANGA, 2003).

Nesse sentido, os discursos cientificistas de vertente positivista a época colonial

conceberam o sujeito negro como inferior, expondo-o, assim, ao estratagema da
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escraviddo. Devido isso, as categorias de etnia e raga, terminologias distintas, foram
arraigadas ao aspecto bioldgico e patoldgico, estabelecendo o que Nascimento (2019);
Munanga (2003) e Hall (2006) denominam por grupos racializados. A etnia €
caracterizada por Munanga (2003, p. 12) como grupos de “individuos que, historica ou
mitologicamente, tém um ancestral comum; uma lingua em comum [...]; uma mesma
cultura e moram geograficamente num mesmo territorio”. Enquanto a raga corresponde,
ainda segundo esse autor, ao fendtipo racial, isto €, textura capilar, contorno facial e a
cor da pele. Conforme Munanga (1990, p. 110) destaca, se a raca deixou de ser
cientificamente apregoada ao aspecto biologico, enquanto categoria “politica e
ideologicamente é muito significativo, pois funciona como categoria etno-semantica,
isto é, politica e econdmico-social de acordo com a estrutura de poder em cada
sociedade muiltirracial”.

O reconhecimento da identidade negra passou a ser valorizado a partir da
instituicdo da Frente Negra Brasileira (doravante FNB), conforme postulam Ferreira
(2006) e Silva (2003). A FNB foi uma frente partidaria socio-politica voltada as
demanadas sociais da populacdo negra. Foi atravées dessa frente e de suas liderancas que
a constituicdo identitaria negra passou a ser ressignificada de forma positiva, visto que,
devido o advento colonialista e seus resquicios racistas (FANON, 2008), tamanha
identididade era concebida na sociedade de forma negativa.

E, por sua vez, nesse bojo de grandes engrenagens socio-politicas em prol da
afirmacéo do/a negro/a e de sua heranca africana, que movimentos de militancia, luta e
resisténcia, como por exemplo, os Movimentos sociais negros, comecaram a Se
dispersar regionalmente, buscando o enaltecimento da identidade negra.

No ambito dessas transformaces significativas, emerge 0 que denomina-se por
negritude, que, segundo Munanga (1990), confere um movimento de vertente social,
politica, ideoldgico e identitaria de reafirmacdo da populacdo negra contrario a
ideologia do brangueamento. Sendo assim, a negritude, termo cunhado pelo poeta
martinicano Aimé Ceseare (FERREIRA, 2006; MOURA, 2003), foi um movimento
criado por intelectuais negros na década de trinta.

Desse modo, a negritude teve e tem relevancia irredutivel para o processo de

aceitabilidade e afirmacdo identitaria negra.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Nesta secdo serdo problematizados os resultados preliminares acerca de algumas
producdes discursivo-textuais coletadas no contexto de sala de aula. Uma dessas
producbes sdo oriundas, por exemplo, de formularios étnico-raciais aplicados aos/as
discentes. Especificamente iremos trabalhar com os discursos de 3 alunos negros e uma
branca. Os questionarios foram formulados conforme o padrdo das pesquisas censitarias
raciais do IBGE (ARAUJO, 1987; PIZA & ROSEMBERG, 1998-1999), apresentando,
no cabecalho, lembrete informativo sobre as principais etnias brasileiras: africana,
européia, indigena, questdo de maltipla escolha com as opcles: negro/a, pardo/a,
branco/a, indigena, amarelo/a, Outros? Quais? e questdo discursiva para justificativas.

Nos primeiros dados, identificamos concepc¢des étnico-raciais relacionadas ao
cartdo de vacina, certiddo de nascimento, discurso religioso, ascendéncia familiar e

fendtipo racial. Abaixo seguem alguns recortes discursivos:

Producao discursivo-textual de Jéssica

Dustiﬁque sua aﬁrmac;il:J
{ v/

Caan iyl Jom 9@

Fonte: dados da pesquisa, 2020

No recorte acima, € enfatizado o cartdo de vacina como meio alternativo de
conhecimento sobre a forma de concepcdo racial do sujeito-participe. Como discurso
envolvente, observamos o deslocamento de produtor na reafirmacdo de sua etnia pelo
discurso do outro. Segundo Piza e Rosemberg (1998-1999), era comum algumas
instituicbes sociais, como, por exemplo, cartorio, ou postos de salde, evidenciarem o
pertencimento racial por meio de cartdo de vacina ou por certiddo de nascimento, como

€ 0 caso também desse proximo recorte:

Producao discursivo-textual de Luiz

[jumm“ sua nﬂrmaci(ﬂ‘

_ pexlime moufne ) polireinls
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Fonte: autor da pesquisa, 2020.

Sobre o recorte acima em destaque, Piza e Rosemberg (1998-1999), afirmam
que, no caso de certiddes de nascimento, enquanto meio de pertencimento racial, era
evidenciada pelos responsaveis ou parentes familiares, conforme a cor da pele do sujeito
em tenra idade. Grosso modo, o cartério registrava a informacéo racial a partir do que

era fornecido pelos/as familiares. Visto isso,

Sendo unidade de coleta censitaria o domicilio e levando- se em
consideracdo que sdo os chefes de familia que atribuem cor aos
membros menores em cada domicilio, os dados sobre cor coletados
seriam definidos pelo pertencimento racial do chefe de familia (PIZA
& ROSEMBERG, 1998-1999, p.134).

Nesse sentido, em outros formulédrios étnico-raciais foram identificadas
concepgdes com vistas na ascendéncia familiar, isto é, ancestralidade africana ou afro-
brasileira, cujo fendtipo racial aproxima-se das caracteristicas de uma pessoa lida
socialmente como negra (SANT“ANNA VAZ, 2018). Ainda assim, no enunciado ha
respaldado as terminologias: negro/a e moreno/a, ambas significando modos de
identificacdo racial opostos, isto €, enquanto identidades distintas aos sujeitos
pertencentes do mesmo grupo étnico-racial. E como se ser negro/a fosse diferente de ser
moreno/a, quando se sabe que pardo/a e moreno/a sdo tentativas de branqueamento
discursivo. Essa implicacdo socio-histdrica e ideoldgica racial podem ser vista nesse

proximo recorte:

Producao discursivo-textual de Marina

(J ustifique sua aﬁmagﬁﬁ]

Fonte: Dados de pesquisa, 2020.

No senso comum, por exemplo, ser moreno/a ndo é 0 mesmo que ser negro/a.
Isso fica enfatizado pelo dizer configurado no recorte acima, onde “a minha familia se

origina de pessoas negras e morenas”. Os termos negra e morena explicitam a
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ambivaléncia ainda existente no meio social, especificamente no cotidiano desse
sujeito-participe Porém, a terminologia moreno/a foi criada durante a época colonial
como estratégia ideoldgica de branquear a populacdo, mantendo, assim, o que Silva
(2017); Moura (2003) e Nunes (2018) denominam por hegemonizacdo de uma
identidade nacional racial, com vistas aos prop6sitos coloniais. A morenice, por assim
dizer, é um termo pejorativo de encobrimento e higienizacdo contra 0 movimento de
emancipacao identitaria, social, ideolégica e politica da populacdo negra, doravante
negritude (MOURA, 2003; SANT“ANNA VAZ, 2018).

Com vistas a isso, a mesma implicacdo socio-historica conceitual estende-se sob
o termo pardo/a. Diferentemente de moreno/a, o/a pardo/a aparece como categoria
racial a partir das pesquisas censitarias raciais agenciadas pelo IBGE em 1940 (PIZA &
ROSEMBERG, 1998-1999; ARAUJO, 1987). No tocante a essa terminologia muito
usual ha impasses ideolégicos sobre a sua adesdo. Pois, de um lado, ha tedricos/as
(ARAUJO, 1987) que acreditam ser sua apreensdo uma possivel categoria identitaria
racial viavel, ja outros/as (SILVA, 2017; CRUZ & MARTINS, 2018) acreditam ser ela
um mecanismo de segregacdo dentro da comunidade negra. No préximo recorte
discursivo identificamos o pertencimento racial, nesse caso de uma aluna branca,

arraigado ao discurso envolvente religioso cristao:

Producao discursivo-textual de Mdnica

| Justifique sua afirmagdo:

YN
plA‘ qnﬂ’}

Fonte: dados de pesquisa, 2020.

Nesse recorte discursivo vemos que o pertencimento racial € atribuido ao desejo
divino. A figura religiosa se centraliza como um ente que organiza as ragas, como
discurso envolvente. Especificamente, no senso comum, a imagem divina aparece como
determinadora de tudo que envolve o mundo e o ser humano. Nessa perspectiva
teologica, tudo € posto sob a vontade de Deus, sendo este responsavel pela vida,
natureza, emogdo e inclusive o pertencimento racial, pois, segundo destacado no
enunciado” eu sou branca porque jesus me fez assim”. Adiante tecemos as

consideracoes finais.
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CONSIDERACOES FINAIS

Neste trabalho, procuramos problematizar os efeitos de sentidos acerca das
concepgdes étnico-raciais identitarias elencadas pelos sujeitos em sala de aula. Os dados
analisados demostraram que ainda hd ambiguidades de sentidos que precisam ser
discutidas para a conscientizacdo e o esclarecimento das implicacdes socio-histdricas,
culturais e ideoldgicas reverberantes por elas. Por sua vez, tais ambiguidades acabam
sendo ocasionadas pela complexidade que se forma em torno das implicacfes acerca das
terminologias étnico-raciais apregoadas aos diferentes tons de coloracdo de peles,
especificamente a pele negra, bem como ao conjunto fenotipico racial que a constitui.

A partir das questoes de pesquisas referidas na introducéo, observamos que ainda
falta, em sala de aula, maior esclarecimento e discussdo acerca da base historica e
cultural que empreendem as categorias raca e etnia, uma vez que sdo elas fatores
determinantes no tocante a ocupacdo de lugares e privilegios, bem como no

cerceamento de tais lugares e privilégios quando se trata da populacéo negra.
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