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AVALIACAO DA APRENDIZAGEM: a relagéo entre teoria e pratica
docente no processo avaliativo da aprendizagem.
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INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem é essencial para garantir o aprendizado do educando, e
pode-se perceber, em muitos casos, que existe pouca vinculacdo entre a teoria e a sua pratica.
Isto posto, os instrumentos avaliativos, em sua grande maioria, sé@o aplicados para medir a
quantidade de contetdos aprendidos, por meio da memorizacao, ao invés de serem utilizados
para o entendimento e desenvolvimento do processo da aprendizagem dos educandos.

Pode-se entender que a relevancia deste trabalho estd na preocupacdo em associar a
teoria a pratica, tornando coerente uma concepcdo avaliativa que visa principalmente o auxilio
na aprendizagem pelos alunos. Nesta perspectiva, ha a necessidade de se construir uma
concepc¢do formativa de avaliacdo, que vise algo além de somente verificar as aprendizagens
do educando, mas que va ao encontro de uma concepcao que elabore e pratique intervengoes
necessarias para a melhoria do processo de ensino e aprendizagem, partindo dos resultados
obtidos somados a observag6es dos educandos.

Sendo assim, o presente trabalho pretende provocar reflexdes com relacdo a
importancia das concepcdes avaliativas dos docentes e de planejar, com base em objetivos de
aprendizagem, para assim ter estratégias eficazes.

Para isto, buscou-se compreender os conceitos e finalidades que envolvem a avaliacéo
da aprendizagem, e verificar, por intermédio de um estudo de caso, se h& coeréncia entre a
definicdo dos objetivos de aprendizagem do professor e sua pratica avaliativa.

Além disso, foi de suma importancia ter um olhar atento sobre as préaticas do professor
no estudo de caso. Um olhar aos detalhes para assim, investigar se o entendimento do presente
docente € praticado durante o processo de ensino e aprendizagem.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

A presente pesquisa possui carater exploratério e descritivo seus dados foram
coletados por meio de pesquisa bibliografica em livros, revistas especializadas, artigos e teses
académicas, aléem de documentos e dados oficiais. No estudo de caso foi aplicado um
questionario estruturado e oral ao professor com 17 perguntas abertas, além da observacao
continua em sala de aula durante o periodo de 15 dias. Por conseguinte, foram comparados o
entendimento do professor sobre avaliagdo, seu planejamento e suas préaticas.
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DESENVOLVIMENTO

Avaliar ¢ uma atividade que estd fixada na vida de qualquer pessoa, seja de forma
consciente ou inconsciente. Avalia-se a todo 0 momento, em qualquer lugar que esteja. "Seja
através das reflexdes informais que orientam as frequentes opc¢des do dia a dia ou,
formalmente, através das reflexGes organizada e sisteméatica que definem a tomada de
decisdes" (DALBEN, 2005, p. 66).

Na educacdo, ela precisa ser planejada, refletida, praticada e compreendida como parte
do processo de ensino-aprendizagem. Tanto aluno, como professor se avaliam o tempo inteiro
de acordo com seus pontos de vista. No entanto, os professores definem objetivos a serem
alcancados e suas praticas avaliativas dependem da concepcao de aprendizagem adotada por
eles.

O ato de avaliar, segundo Luckesi (1978, apud LUCKESI, 2011, p. 81), "é um
julgamento de um valor sobre manifestacOes relevantes da realidade, tendo em vista uma
tomada de decisdo”. "O médio ndo pode ser um médio de notas, mas um minimo necessario
de aprendizagem™ (LUCKESI, 2011, p. 93). Tendo em vista 0 que defende Luckesi (2011),
que avaliar € um julgamento de um valor, logo, segundo CHUEIRI (2008, p. 52) na prética
escolar ela ndo serd neutra. O avaliador, como qualquer outra pessoa, tem suas proprias
concepcdes, vivéncias e conhecimentos, enfim, de forma involuntéria ou nao, ele interpreta as
avaliagcdes com base nelas (CHUEIRI, 2008).

O que passa a conferir ao educador uma grande responsabilidade por
considera-lo indelevelmente comprometido com o objeto da avaliacédo
e com a sua propria tomada de consciéncia a respeito do que significa
avaliar os alunos (HOFFMANN, 2014, p. 18).

E necessario posicionar o objeto avaliado diante do minimo necessario e entdo decidir
0 caminho a ser seguido e intervir (LUCKESI, 2011). Caso a intervencao ndo ocorra, o ato de
avaliar terd mera fungdo de verificar e classificar, dessa forma, ndo ajudaria em nada no
crescimento do educando, pois o "ato de verificar congela o objeto” (LUCKESI, 2011, p. 53).

Assim como, "observar, compreender, explicar uma situacdo nao é avalia-la; essas
acdes sdo apenas uma parte do processo” (HOFFMANN, 2014, p. 19).

Enfim, avaliar sua aprendizagem de forma completa € o mais adequado, "pois 0
melhor diagnostico possibilitara a melhor intervengdo e, consequentemente, os melhores
resultados” (LUCKESI, 2011, p. 65).

Nesse sentido, cabe distinguir brevemente as praticas avaliativas das examinativas.
Segundo Luckesi (2011, p. 29) "examinar se caracteriza, especialmente (ainda que tenha
outras caracteristicas) pela classificacdo e seletividade do educando, enquanto que o ato de
avaliar se caracteriza pelo seu diagndéstico e pela inclusdo".

Enfim, nesse trabalho importa entender e conhecer as caracteristicas das concepgoes
de avaliacdo da aprendizagem e seus objetivos para posteriormente observar suas influencias
na préatica docente em sala de aula. Porém, antes disso é importante enfatizar que a pratica
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avaliativa ndo é neutra (CHUEIRI, 2008). Isto posto, pretende-se justificar esta afirmacéo
com base na historia e também as mudancas legislativas.

Portanto, é necessario refletir sobre o processo historico que antecedeu o estado da arte
da avaliacdo, para assim compreender as praticas pedagdgicas atuais utilizadas pelos
professores. Passando pelos Jesuitas (LUCKESI, 2011), pela educacdo bancaria (FREIRE,
2005), ideologia da pedagogia do exame (SANTOS, 2008; LUCKESI, 2011), pela pedagogia
tecnicista (SANTOS, 2008) e entdo pela avaliacdo de aprendizagem cunhada por Ralph Tyler,
segundo Luckesi (2011). Além das legislagdes, que por exemplo, em 1930 usavam termos
como provas e exames (SOUSA, 2009) e foi caminhando pouco a pouco para termos maior
flexibilidade e liberdade para avaliar os alunos nos dias de hoje.

Além disso, tendéncias educacionais € uma questdo fundamental para se iniciar é "por
que, 0 que e como ensina determinada escola, objetivando formar qual homem?”, "e se
pretende formar determinado homem, por que, qual e como vai ser o percurso oferecido pela
escola que ele ira percorrer?” (SANTOS, 2007).

Nesse sentido, no presente trabalho, serdo usadas as concepcdes de aprendizagem de
acordo com Vidal (2014) e Rabelo (2000), que servem para compreender o0 modo como o ser
humano aprende (VIDAL, 2014) e as teorias de curriculo do Tomaz Tadeu da Silva, que tém
como "questdo central [...] saber qual conhecimento deve ser ensinado™ (SILVA, 2016, p. 14).

Mas, é importante ressaltar, segundo Santos (2007, p. 76) que "as tendéncias vao
surgindo historicamente e se sobrepdem umas as outras. Ndo ha registro de tendéncias que
tenham sido extintas". Elas se misturam o que torna dificil distingui-las (SANTQOS, 2007).

Pressupfe-se que a concepcdo avaliativa praticada pelo professor, "é preponderante
para que este exerca determinadas condutas” (NASCIMENTO, 2013, p. 112). E por isso,
Villas Boas (1998, p. 21) afirma que "as préaticas avaliativas podem, pois, servir a manutencao
ou a transformacéo social".

a avaliacdo ndo existe e ndo funciona sozinha, ela sempre esta a servigo de algum projeto
teodrico, e 0 mesmo estd embasado em alguma concepc¢do (CHUEIRI, 2008).

Portanto, a seguir apresentam-se trés concepcdes teoricas avaliativas com o0s principais
autores pesquisados na rea: Diagndstica (LUCKESI, 2011) Formativa (FERNANDES, 2006)
e Somativa (RABELO, 2000).

RESULTADOS E DISCUSSAO

Com base nesses estudos, foi feita a pesquisa de campo em uma sala de 5° ano, com 20
alunos, no periodo da manh&, em um bairro popular no municipio de Cubatdo no estado de
Sdo Paulo. O sistema avaliativo do municipio se encontrava em mudanca naquele periodo,
pois anteriormente eles se organizavam em ciclos, men¢Ges e quadrimestre, e durante esta
pesquisa ele estava voltando a ser organizado retroativamente em séries, notas e bimestres.
Percebeu-se que os professores estavam confusos e com poucas informacdes sobre a
transicao.

Durante os 15 dias de observacdes em sala, foi possivel perceber um professor sisudo,
que pouco se levantava, e somente lia enunciados dos livros sem explicacdes concretas ou
diferenciadas, até mesmo para os alunos com mais diculdades.
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O professor relata em entrevista que faz o uso da avaliacdo formativa, mas sabe-se que

0 seu conceito de avaliacdo formativa, se resume em apenas ser continuo, o que de acordo

com 0s autores apresentados nessa pesquisa, ndo é adequado, pois a avaliagdo formativa se
constitui de forma mais completa.

Porém, enquanto foram feitas as observagdes, o professor quase ndo observava as
criancas, estava, em grande parte do tempo, fazendo outras tarefas em sua mesa. Questiona-se
entdo de que forma ele realizava as avaliagBes continuas sem observacdes e intervencdes?

Além disso, a avaliacdo segundo Luckesi (1978, apud LUCKESI, 2011, p. 81) e
Hoffmann (2014), precisa ter necessariamente uma intervencdo quando verificada a
aprendizagem do aluno, pois sem ela, tera somente a mera fungéo de verificar, e isso paralisa
0s conhecimentos do educando (LUCKESI, 2011). E o professor, quando observado, interviu
em poucas situagdes.

CONSIDERACOES FINAIS

Com base em uma educagdo que visa preparar alunos capazes de construir o
conhecimento, a partir do seu saber prévio, considera-se o professor com funcdo de
proporcionar a eles estratégias que beneficiem seu processo de aprendizagem, sem classifica-
lo ao seu baixo ou alto rendimento perante os conteddos ensinados, e sim usando sua
dificuldade como motivacdo para criar novas maneiras de melhorar a qualidade do ensino e da
aprendizagem.

Tendo em vista 0s objetivos do professor quando avalia, a pesquisa questionou a
possibilidade de verificar se ha coeréncia entre esses objetivos, a avaliacdo aplicada e,
sobretudo, o processo de aprendizagem do educando. Possuindo como objetivo geral,
compreender os conceitos e finalidades que envolvem a avaliacdo da aprendizagem, e
verificar, por intermedio de um estudo de caso, se ha essa coeréncia.

No estudo de caso, a intengdo era investigar a teoria e pratica do professor, com base
em seus objetivos de aprendizagem previamente estabelecidos, porém o mesmo executava
suas aulas e avaliagdes somente com base em contetdo. Entdo, a presente pesquisa teve que
comparar seu entendimento sobre o processo avaliativo durante a entrevista, com suas praticas
em sala de aula e as avaliagdes aplicadas.

Isto posto, pode-se perceber, em alguns momentos, a incoeréncia entre o discurso do
professor e suas praticas em sala de aula, em relacdo ao processo de ensino e aprendizagem.
De modo que o docente, na maioria das vezes, classificava alguns educandos atribuindo suas
dificuldades pedagogicas, apenas e tdo somente a problemas sociais. E dessa forma, ele se via
de mdos atadas em relagdo aos alunos, e assim permanecia. Contudo, sabe-se que o professor
tem o dever de buscar estratégias para ajudar o aluno, no minimo, no ambito pedagdgico.

Em relacdo aos conceitos e finalidades da avaliacdo da aprendizagem, percebeu-se que
o professor dominava alguns deles, porém praticava-os as vezes de forma pontual, e as vezes
ndo os praticava.

Portanto, faz-se necessario que esse professor tenha uma melhor consciéncia do seu
papel em relacdo aos alunos e as préaticas avaliativas, de forma que melhore o processo de
ensino e aprendizagem, e nao apenas que permaneca do modo atual, pois a avaliacdo da
aprendizagem deve estar em busca de transformagdes, de mudangas.
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Para isso, entende-se que o professor deve deixar de efetivar o processo avaliativo
apenas a partir de suas vivéncias, buscando bases tedricas que beneficiem a ressignificacdo
das suas praticas.

A Ultima parte do trabalho, também é considerada uma das mais importantes, tendo
em vista que nesta sessdo, deverdo ser dedicados alguns apontamentos sobre as principais
conclusdes da pesquisa e prospeccdo da sua aplicacdo empirica para a comunidade cientifica.

Também se abre a oportunidade de discussdo sobre a necessidade de novas pesquisas
no campo de atuacao, bem como dialogos com as analises referidas ao longo do resumo.

Palavras-chave: Avaliacdo. Ensino e aprendizagem. Concepcdo avaliativa. Processo
avaliativo. Teoria e pratica.
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