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TRADUCAO EM POLITICA CURRICULAR:

producdo de sentidos em contextos escolares
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INTRODUCAO

Do cenario atual de repetidas resisténcias e (des) esperanga a respeito do lugar chamado
escola, encontro-me provocada pelo desejo de pesquisar o que habita para além dos aparentes
discursos, textos, praticas curriculares, pedagdgicas e politicas. E no cotidiano desse lugar que
busco compreender como os sujeitos se articulam e tecem outros sentidos as proposi¢des
curriculares, criam e recriam significagdes no campo do conhecimento e do curriculo, de
modo a influenciar epistemologicamente disputas e negocia¢des tecidas na produgdo da
politica curricular.

Diante da atual conjuntura nacional, marcada por tempos sombrios com propostas
autoritarias por parte dos governos, interrogo-me diante das evidéncias de um contexto de
crise acerca dos processos econdémicos, politicos e socioculturais que se explica sob as bases
de um capitalismo globalizado, que dentre inUmeros aspectos sinaliza a precarizacdo do
sistema de protecdo social, a escassez dos direitos civis, sociais e politicos, bem como a
redefinicdo do estado na producéo e redistribuicdo da riqueza social. Ao observar-se tamanho
descaso aos principios constitucionais e democraticos que ameagam um projeto de sociedade
democrética e seus direitos sociais, destacaria entre eles o direito a educagao.

Discussfes essas que inclusive apontam enormes retrocessos em nosso pais revelado
pelas recentes medidas tomadas pelo atual governo que ameagam o0 acompanhamento e a
implementacdo de politicas publicas em educacdo, a liberdade de expressdo e da livre
manifestacdo de trabalhadores e estudantes da educacdo, entre outras adequagOes vividas
surpreendentemente dia apds dia. Observa-se ainda processos de interesses privativos,

discriminatorios e antidemocraticos que forjam movimentos do tipo Escola sem Partido que
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por consequéncia afrontam a liberdade pedagdgica e a construgdo de uma educagdo

libertadora.

Nesse sentido, meu interesse de pesquisa emerge do cotidiano da escola e apresenta
como proposicdo inicial a seguinte problematica: Como professores/as expressam no
cotidiano da escola o movimento de traducdo da politica curricular, de modo a atribuir novos

sentidos e significados a politica curricular?

Sendo assim, o processo de traducdo se constitui a partir de divergéncias, acordos,
instabilidades e hibridez de sentidos, uma vez que nunca se deixam capturar por inteiro. Seria
entdo, impossivel pensar 0 movimento da traducdo da politica curricular desarticulado dos
discursos sociais, visto que intrinsecamente eles se encontram atravessados por relacbes de
poder, que por consequéncia sdo constituidoras das proprias relagdes sociais. “Discurso &,
pratica social. Todo espaco social deve ser considerado como um espaco discursivo (palavra e
acdo) formando assim totalidades significativas” (LACLAU, 2000, p.10). Sentidos e
significados que deslizam as interpretacdes da tessitura do social, visto que o social se
constitui produgdo discursiva (LACLAU&MOUFFE, 2011). Portanto, no contexto dessa
pesquisa a politica curricular é compreendida enquanto prética discursiva, por entendermos
que as politicas sdo constituidas por meio de processos hegemonicos, elas traduzem os
discursos de um determinado contexto local, conforme as fragilidades, possibilidades e
limitagdes do mesmo contexto.

Desse modo, a Teoria do Discurso pressupde uma perspectiva tedrica que levara em
consideracdo a complexidade da conjuntura social, que jamais se deixa capturar por inteiro,
impede necessariamente a totalizacdo dos sentidos particulares, refuta as tentativas de
“fechamento completo dos sentidos sociais, sdo empreitadas sempre contingentes,
incompletas e provisorias” (MENDONGCA, 2007, p. 250). Como uma lente teorico-
metodoldgico, a Teoria do Discurso nos possibilita uma andlise politica no campo
educacional, capaz de acolher a producdo dos sentidos que ali contornam as relagdes,
destituida de verdades fundantes, que desestabiliza consensos, gera antagonismos, dissensos e
exclusdes (LOPES, 2013).

Nos processos de articulagdo e negociacdo das politicas curriculares, as mesmas
sofrem interferéncias, sdo ressignificadas e ganham outras nuances, inclusive
epistemoldgicas, a partir das disputas que se estabelecem no cotidiano das escolas. Assim, no
processo de (des)construcdo de uma politica, do mesmo modo em que € elaborada, também

vem a ser contestada e alterada, razdo essa em que seus interlocutores ndo conseguem
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predeterminar resultados e impactos a serem constituidos, uma vez que eles escapam as

leituras, posicionamentos e reinterpretacdes, a medida em que se inserem em diferentes
contextos, logo sdo as politicas curriculares recriadas e expressas por meio de novos sentidos
e significacbes, a0 mesmo tempo em que produzem e reproduzem novos posicionamentos,

deslocamentos e fixagdes temporérias.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Para desenvolver essa pesquisa, inicialmente a intencdo € realizar um breve
levantamento em bancos de dados dos trabalhos ja realizados e que contemplam essa
proposicdo de investigacdo, com vistas a situar a relevancia da pesquisa e as novas
contribuicdes que a mesma podera agregar no contexto das pesquisas em educacéo, sobretudo
no contexto das politicas curriculares no estado de Santa Catarina e no Brasil.

Num segundo momento, pretende-se estabelecer contato com os/as professores/as em
seu contexto escolar. A imerséo no cotidiano da escola, bem como nos diferentes espacos de
discuss@es da politica curricular municipal, se justifica pela necessidade de aproximacao aos
discursos existentes nos contextos escolares, compreender seus sentidos traduzidos pelos
sujeitos, bem como a exigéncia que se apresenta ao etndgrafo de estabelecer uma convivéncia
afetiva e uma escuta qualificada a partir das vozes dos sujeitos quando mobilizamos
procedimentos metodoldgicos procedentes do campo de estudos da etnografia, tais como a
observacao, os registros no diario de campo, registros fotograficos e rodas de conversa com
professores/as.

A escolha por esses procedimentos justifica-se, também, na medida em que a leitura do
cotidiano da escola sugere uma metodologia que acolha as diferencas inerentes a condicédo
humana, capaz de acolher as vozes de professores, professoras, criangas, experiéncias,
crencas, rituais, para que se torne possivel a imersdo concreta na interagdo com os sujeitos da
pesquisa. “A etnografia ¢ calcada numa ciéncia, por exceléncia, do concreto” (FONSECA,
1998, p. 58). Portanto, a abordagem etnogréfica solicita uma presenca mais longa e intensa no
cotidiano pesquisado, para situar as subjetividades dos sujeitos e compreender a escola
enquanto lugar repleto de sentidos e significados passiveis de interpretacéo.

ApoOs o0 periodo de imersédo e observacdo com os/as professores/as nos diferentes

espacgos e tempos que envolvem, sobretudo situagdes, discussdes e estudos que envolvem a
politica curricular municipal, pretendo organizar rodas de conversa, no minimo 06 rodas de
conversa com professores/as que consentirem participar. As rodas de conversa objetivam se

constituir um dos procedimentos para a complementacdo do levantamento de dados, que a

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ -
” VI CONGRESSO
4 NACIONAL

"Eonedi FDICACAO

partir das vozes dos professores/as e por meio dos registros e aproximagdes identificadas no

diario de campo, possibilitam estreitar a interagdo e a conversagdo com e entre 0s/as
professores/as. As rodas de conversa constituem-se ainda a oportunidade de ampliar o
entendimento dos processos de traducdo das politicas curriculares, que hegemoniza diferentes
discursos e produz novos sentidos e verdades. Ainda que de modo contingente busca acolher
0s sentidos produzidos pelos sujeitos envolvidos, sem a pretenséo de julgar ou emoldurar os
discursos ali abordados e sim, interpretar as regularidades do campo através da descrigcdo

densa (GEERTZ, 1989) das interac6es vivenciadas pelos sujeitos do contexto.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Sendo assim, a pesquisa traduz algumas inquietagcfes provisorias, mas que pretendem
investir na acolhida aos discursos que se gestam no interior da escola, aqui reconhecida
enquanto espaco de vida e criacao.

A escola apresenta possibilidades criativas e criadoras, mas que transitam por entre
concepcdes que ainda insistem em definir o modo de pensar para 0s sujeitos em determinados
contextos, ao mesmo tempo em que pretende definir praticas pedagogicas capazes de
transforméa-los naquilo que “meninos e meninas devem ser”. Facetas estas de uma escola que
também nos convida a olhar: Como se constituem curriculos anacronicos que inflam os
fracassos escolares, as multirrepeténcias, as evasdes e tantos outros ditos problemas de
aprendizagem?

Desse modo, tais interroga¢des ainda que provisorias revelam os paradoxos de um
cotidiano escolar pautado sob a concepc¢do de elaboracdo e implementacdo de um curriculo
eficiente, que pouco se interroga ou se aproxima da escuta diante de quais conhecimentos
compdem esse curriculo, porque fazem ou nédo parte de determinados contextos. Inquietacdes
diante dos processos curriculares gue ao mesmo tempo nos convidam a compreendé-los por
entre 0s meios de uma tecitura social produtora de desigualdades educacionais, alicer¢adas na
meritocracia que ora recompensa, pune, avalia, classifica e produz relacdes pautadas pelo
género, a raga, as etnias entre outros conceitos que enquadram e enfatizam os binarismos

pedagdgicos. De que esse curriculo se compde? De que afectos esse curriculo é capaz?

(PARAISO, 2005). Curriculo-memoéria, curriculo-identidade, curriculo-mapa, que acolhe a
diversidade das relagdes, que rompe concepcBes no pensamento curricular, que provoca
desordens, que abriga devires, que mira o olhar as praticas pedagodgicas e que pouco se

preocupa em dar respostas. Gosta de criar, de reinventar, de bailar por entre os intersticios,
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promover encontros e desencontros, transgredir os binarismos para multiplicar os sentidos e

significados expressos no cotidiano da escola.

CONSIDERACOES FINAIS

Alguns apontamentos, ainda que iniciais sinalizam que pesquisar no campo das
politicas curriculares presume a intencdo de investigar a traducdo empreendida na disputa por
um discurso hegemonico, com a intengéo de fixar sentidos e representagfes, mesmo que estes
sejam provisorias e contingentes, afinal elas encontram-se sob os discursos de uma
multiplicidade de sujeitos com suas subjetividades e posicionamentos. Tais traducdes sofrem
negociacdes e encontram-se pronunciadas, interpretadas e reproduzidas na construgédo do
discurso hegemdnico e interferem continuamente na producéo das politicas de curriculo.

Nesse sentido, perspectivas tedricas convocam-nos a indagar os modos pelos quais
articulamos nossas investigacdes, aqui relacionadas as politicas curriculares, investimos sobre
sentidos e efeitos que ndo alcangamos apreender? Descontruimos discursos hegeménicos com
intencdo de fixar nossas concepgdes e percepcdes sobre a politica? O que se faz o tempo todo,
talvez signifique a tentativa de fixar sentidos, mas ndo é possivel perder de vista esse
movimento de traduc¢ao que “se da sempre sobre o intraduzivel. Nao parte de uma amostra,
ndo reproduz, ela produz outra coisa, acontece outra coisa” (LOPES, CUNHA&COSTA,
2013, p.406). Nossas apreensdes sdo sempre parciais, onde nos € vetada a possibilidade de
acessar a totalidade dos contextos, nos inscrevemos na cena como estrangeiros, sabedores da
nossa incapacidade de responder a todas as interpelacbes, habitamos o lugar das
inconstancias, reiterado enquanto lugar da provisoriedade que nos colocara em relacdo ao

inusitado e desconhecido.
Palavras-chave: Curriculo, teoria do discurso, contextos escolares, politica curricular
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