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INTRODUCAO

As questdes relacionadas a Libras no Brasil sdo muitos recentes. A Lei 10.436, que
ficou conhecida como a Lei de Libras e oficializou a lingua de sinais como oficial no Brasil
para a comunidade surda ndo completou quinze anos ainda. Dessa forma, compreende-se que
os estudos e elaboracGes sobre os desdobramentos desse ato que entendemos como um
acontecimento discursivo (ACHARD, 1999) ainda sdo muito recentes.

A fim de entender como os sentidos de Libras estdo sendo construidos, buscamos
analisar a referida Lei como também as ementas da disciplina Libras nas licenciaturas da
Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Nossa escolha pela UERJ se da ja que minha
formagdo na licenciatura foi nessa universidade e, portanto, além de ter mais acesso aos
documentos, tenho maior compreensdo do fluxograma instituido, pois o vivenciei. Assim,
baseamo-nos em uma perspectiva discursiva da linguagem apoiando-nos na Analise do
Discurso de base enunciativa (MAINGUENEAU, 2011) em que o interdiscurso é a base em
que os enunciados se constroem e no entendimento de curriculo como um processo discursivo
que constitui e é constituido pela cultura.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Dentro da perspectiva teérica da Andalise do Discurso de base enunciativa, proposta
com a qual nos alinhamos, os caminhos metodoldgicos ndo estdo pré-definidos na pesquisa. O
percurso que se segue é também o percurso de encontrar 0s modos de analise do material
construido no decorrer da pesquisa.

Dessa forma, buscamos nesse momento, apresentar um percurso histérico sobre o
tema de educacdo de surdos, que é o enfoque principal desse trabalho.

Ao tentar fazer um historico da educacdo de surdos no Brasil, corremos o risco de
qualquer tentativa equivalente: cair na armadilha da sucessao logica e linear de fatos. Porém,
ainda que tentemos esbocar uma trajetoria, ressaltamos que a linearidade se da apenas para
fins de explicacdo e operamos com as consequéncias da ideia de que ha sobreposicdo caotica
e inapreensivel de entendimentos da educacgéo de surdos no pais.

Na Antiguidade os surdos eram excluidos da vida em coletividade e eram vistos como
pessoas castigadas pelos deuses. Em seguida, desse periodo até o século XV o surdo era
considerado incapaz de aprender. Ja a partir do seculo XVI inicia-se a preocupacdo com a
educacédo dos surdos. Na Espanha, por exemplo, 0 monge Pedro Ponce de Leon cria uma
metodologia, recorrendo a datilologia, escrita e oralizacdo (GOLDBERG, 1997). No século
XVIII surge a filosofia oralista, que defende o ensino da lingua oral e a rejeicdo a lingua de
sinal. Essa filosofia é legitimada em 1880, ano em que foi realizado, em Mil&o, o Congresso
Internacional de Educadores de Surdos. Nesse evento foi proibido o uso das linguas de sinais
pelo mundo. Essa mentalidade predominou até a segunda metade do século XX, ou seja,
guase cem anos em que as linguas de sinais eram proibidas de serem ensinadas ou sequer
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usadas privilegiando sempre a lingua oral como Unica possibilidade de uso. Em 1986 ganha
destaque a Comunicagdo Total com o uso de diferentes codigos: lingua de sinais, datilologia,
portugués sinalizado. Embora esse método ainda defenda o ensino da lingua oral, traz de volta
as linguas de sinais.

Atualmente, convencionou-se, dentro do INES, o método bilingue, isto €, a Lingua
Portuguesa na sua modalidade escrita e a Libras. O aluno surdo, na escola, deve ter acesso a
ambas as linguas em qualquer uma das disciplinas do curriculo escolar. Todo nosso trabalho
volta-se, portanto, nessa linha de educacdo linguistica.

DESENVOLVIMENTO

Operamos, neste trabalho, com os pressupostos tedricos apresentados pela Analise do
Discurso francesa de base enunciativa e trazemos como principal articulador dos conceitos
Maingueneau, mais precisamente, as discussdes levantadas em Génese do Discurso (2011). O
termo discurso tem ganhado popularidade e pode ser encontrado seu uso em indmeras
correntes tedricas, porém, nem sempre se referindo a um mesmo significado. Com isso, ao
servir para nomear situacdes e elementos tdo diversos, acaba por sofrer um processo de
esvaziamento de significacdo. Maingueneau (2008) propGe trabalhar com o conceito de
"préatica discursiva" ao invés de discurso e a define como a soma entre 0s textos e a
comunidade discursiva produzida por eles. Dessa forma, nao se pode dissociar o discurso (ou
pratica discursiva) de quem a produz e, entender que, a0 mesmo tempo, o discurso acaba por
produzir a comunidade discursiva, estabelecendo uma relacéo circular e constante.

Por comunidade discursiva, tem-se uma compreensao abrangente, pois ndo se trata de
um grupo de pessoas que produziram ou receberam determinado texto, mas o grupo que
apenas se reconhece como tal a partir da existéncia de tal discurso. Ainda que a ideia abstrata
de um determinado grupo ja exista, estes sé se constituem como comunidade discursiva a
partir do momento que produzem enunciados. O fato de que um grupo nunca tenha se reunido
fisicamente para discutir qualquer tipo de producao ou texto ndo é relevante, pois 0s discursos
circulam de maneira fluida e os atravessamentos de outros discursos afetam a comunidade
como um todo. Para trabalhar com o material de andlise deste trabalho, considera-se que,
diante do(s) discurso(s) presente(s) na lei e nas ementas forma(m) uma comunidade especifica
que, por sua vez, produz mais textos que dialogam com esse(s) discurso(s). Assim, sé é
possivel afirmar que existe um discurso em torno das ementas, pois existe uma comunidade
discursiva que gira em torno desse enunciado e que produz sentidos diversos. Ao tentar
delimitar uma comunidade discursiva, tenta-se capturar um instantaneo, estatizar algo que é
dindmico e fluido. As comunidades discursivas se formam tantas vezes quantos enunciados
sdo produzidos por seus integrantes. Dessa forma, entende-se que alguns dos integrantes dessa
comunidade discursiva produtora e produzida pelo material de analise deste trabalho sdo
professores universitarios, os académicos que estudam o tema, os alunos que fazem as
disciplinas, a comunidade surda etc.

Entenderemos aqui essas praticas discursivas também como interdiscursos, pois
qualquer enunciado j& esta atravessado por outros. Ao pensar no discurso como ‘“uma
dispersdo de textos, cujo modo de inscricdo historica permite definir como um espaco de
regularidades definidas” (MAINGUENEAU, 2011, p. 15), vemos o interdiscurso o espago no
qual essa dispersdo de textos circula e se entrecruza. Dessa forma, na logica do primado do
interdiscurso proposto pelo autor, ja olhamos para um enunciado atentos aos multiplos que o
compdem buscando marcas linguisticas que possam ancora-los em praticas discursivas
variadas e identificaveis. Para tal, buscamos o que o autor chama de “uma coeréncia global
que integra multiplas dimensodes” (2011, p. 18).
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Buscamos também, como pressupostos teoricos desse trabalho a discussdo curricular
ja que as ementas fazem parte da construcdo do que se constitui como um curriculo de
formacéo docente. Articulamos essa discussdo com o conceito de cultura ja que entendemos
que ndo é possivel dissociar curriculo de cultura. A discussdo sobre a cultura ndo esta
primordialmente situada no campo do curriculo, sendo nos estudos antropoldgicos, no
entanto, seus sentidos sdo de grande importancia para pensar as questdes que se colocam nesta
tese. Esse tema é fértil e amplamente abordado por autores do ambito curricular (CANDAU,
2000; ALVES, 2011; LOPES & MACEDO, 2011; FREITAS, 2011).

Um pensador que vem influenciando as discuss@es sobre cultura é Hall (1997) e que a
define como

um dos elementos mais dindmicos — e mais imprevisiveis — da
mudanca histérica no novo milénio. Ndo deve nos surpreender, entdo, que
as lutas pelo poder sejam, crescentemente, simbdlicas e discursivas, ao
invés de tomar, simplesmente, uma forma fisica e compulsiva, e que as
proprias politicas assumam progressivamente a feicdo de uma “politica
cultural” (HALL, 1997, p.20).

Dessa forma, opera-se com a ideia da cultura como um conceito dinamico e ao qual se
atribuem inumeros significados frutos de lutas discursivas. De acordo com Freitas (2011), ha
uma polarizagdo aparente nos sentidos desse termo sendo apresentadas ora como patriménio
universal ora como praticas culturais cotidianas em contextos singulares. Ambos o0s
entendimentos ndo sdo os almejadas neste trabalho. A partir de uma perspectiva discursiva,
acredita-se que a proépria ideia de cultura parte da fixacdo de conceitos, ideias e estere6tipos
que se homogeneizam segundo um processo de disputa de sentidos e contextos especificos.

Portanto, os curriculos também sdo elementos que fazem parte dessas producdes
discursivas e contribuem para a fixacdo de um conceito de cultura e para a fixagdo de
determinadas culturas. No caso das leis e ementas, objetos de pesquisa neste trabalho, os
enunciados produzidos por eles tratam de reafirmar ou silenciar algumas ideias de cultura, ou
seja, fixar identidades que, nada mais sdo que ficcOes, realidades fabricadas e tornadas
possiveis através de discursos. Sob essa otica, Appadurai (2001) afirma que: “as culturas sdo
meros estancamentos artificiais dos fluxos, uma espécie de fotografia que paralisa e nomeia o
que ¢ puro movimento” (APPADURAI, 2001 apud LOPES & MACEDO, 2011). A forma
como uma ementa trata a questdo da Libras, por exemplo, € uma maneira que ele produz
discursos e fixa/produz valores culturais. As universidades, como locais de contribuicdo de
formacédo para o trabalho desempenham, portanto, um papel importante na constitui¢do desse
sujeito cultural que chegara ao final do percurso curricular.

Sob esse aspecto, a cultura ndo € prévia ao curriculo ou a lei e esse a perpetuaria, a
reproduziria ou a negaria, mas sim o curriculo esta na prépria corrente discursiva que produz
sentidos que irdo constituir sentidos do que seja cultura e como ela esta disposta e dividida em
uma dita sociedade. Assim, o curriculo ndo reflete a cultura, mas ajuda a institui-la. Pensa-se,
portanto, ndo mais em cultura, porém em fluxos culturais, movimentos discursivos que
produzem sentidos todo o tempo a fim de estabelecer o que esse conceito enuncia. Porém,
esse € um movimento constante e complexo e, com isso, impossivel de ser totalmente
estabelecido e apreendido.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Ao tentar fazer um historico da educacdo de surdos no Brasil, corremos o risco de
qualquer tentativa equivalente: cair na armadilha da sucesséo logica e linear de fatos. Porém,
ainda que tentemos esbocgar uma trajetoria, ressaltamos que a linearidade se da apenas para
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fins de explicacdo e operamos com as consequéncias da ideia de que ha sobreposicdo caotica
e inapreensivel de entendimentos da educacao de surdos no pais.

Na Antiguidade os surdos eram excluidos da vida em coletividade e eram vistos como
pessoas castigadas pelos deuses. Em seguida, desse periodo até o século XV o surdo era
considerado incapaz de aprender. Ja a partir do século XVI inicia-se a preocupacdo com a
educacdo dos surdos. Na Espanha, por exemplo, 0 monge Pedro Ponce de Leon cria uma
metodologia, recorrendo a datilologia, escrita e oralizacdo (GOLDBERG, 1997). No século
XVIII surge a filosofia oralista, que defende o ensino da lingua oral e a rejeicdo a lingua de
sinal. Essa filosofia é legitimada em 1880, ano em que foi realizado, em Mildo, o Congresso
Internacional de Educadores de Surdos. Nesse evento foi proibido o uso das linguas de sinais
pelo mundo. Essa mentalidade predominou até a segunda metade do século XX, ou seja,
quase cem anos em que as linguas de sinais eram proibidas de serem ensinadas ou sequer
usadas privilegiando sempre a lingua oral como Unica possibilidade de uso. Em 1986 ganha
destaque a Comunicagdo Total com o uso de diferentes codigos: lingua de sinais, datilologia,
portugués sinalizado. Embora esse método ainda defenda o ensino da lingua oral, traz de volta
as linguas de sinais.

Um marco para a Libras e a educacdo de surdos no Brasil foi quando em 2002 foi
sancionada a lei 10.436 em que se reconhece a lingua de sinais como “meio legal de
comunicacgao e expressao”.

Destacamos no parégrafo Unico do artigo primeiro o trecho que diz que a Libras é
“forma de comunicacdo e expressdao” e que ¢ um sistema linguistico de “transmissao de ideias
e fatos”. Como conclusdo, o paragrafo texto atribui essas fung¢des da Libras a “oriundos de
comunidades de pessoas surdas do Brasil”. Ressaltamos, primeiro, o destaque dado a
exterioridade da lingua em relacdo ao individuo. Em nenhum momento atrela-se a questao
linguistica a propria formacéo do individuo, no entanto, ao final do paragrafo restringe-se a
comunidade surda essa forma de comunicar-se. Operando em uma ldgica de ruptura e
segmentacdo entre surdos e ouvintes (ainda que ndo estejam ditos, se fazem presentes) pode-
se inferir que a Libras é propriedade dos surdos e que ndo cabe aos ouvintes comunicar-se
nela. Uma ideia de integracdo entre surdos e ouvintes em que a comunicacao se da em Libras
¢ abandonada pelo texto da lei. Vemos, portanto a Libras subjugada a uma posi¢do de nicho
linguistico e que o reconhecimento legal legitima essa posi¢ao.

Tal posicdo que levantamos € reforcada pelo paragrafo Unico do artigo quarto em que
se atesta que a Lingua Brasileira de Sinais ndo podera substituir a modalidade escrita da
lingua portuguesa. Portanto, a lingua portuguesa segue na sua posicao de lingua primeira e
primordial enquanto a Libras deve ser um adendo, algo que sera produzido e levado a
comunidade surda a partir da lingua portuguesa, como uma traducao ou interpretacdo, nunca
como uma criagdo propria da Libras.

Nos demais artigos, a lei procura enumerar garantias da Libras para a comunidade
surda em Orgdos publicos e tratamento adequado aos surdos. Destacamos ainda, no artigo
quarto quando se obriga que cursos de formacdo de Educagéo Especial, de Fonoaudiologia e
de Magistério, em seus niveis médio e superior, do ensino da Libras, como parte integrante
dos PCNs.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir do que foi discutido neste trabalho podemos concluir que os sentidos
da Libras dentro da Lei 10.436 se constituem em uma relagdo com as linguas orais, mais
especificamente, a lingua portuguesa. Na lei, inclusive, podemos ver ainda um processo de
subjugacao da Libras que ficaria em segundo plano e restrita aos surdos, mas sem perder o
protagonismo da lingua portuguesa.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ 7 VI CONGRESSO
Cowedu DA
Ademais, pudemos também concluir que na lei a Libras ndo é tratada como uma

lingua que constitui sujeito, que traz consigo aspectos culturais e identitarios, mas mais como

um sistema de regras que, uma vez descrita ou aprendidas, servem para “expressao €
comunicacao”.

Palavras-chave: Lei de Libras; Analise do Discurso, Ementas, Surdez.
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