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INTRODUCAO

Diferente de uma concepcédo de que a docéncia é considerada um dom, ideia presente
no senso comum, para as Ciéncias do Trabalho, sobretudo a Ergonomia e a Clinica da Ativi-
dade, a atividade de professores é vista como um trabalho, com singularidades inerentes as
atividades laborais, tais como lidar com coletivos profissionais e com imprevistos, responder a
(e ressignificar) prescricoes (BESSA; SILVA; MORAES, 2018), para citar alguns.

Em uma perspectiva inter/transciplinar, a Linguistica Aplicada busca dialogar com de-
mais areas do saber, como as Ciéncia do Trabalho e a Educacédo, por exemplo, no intuito de
estudar a atividade de professores, a partir da analise das verbaliza¢6es dos docentes, de modo
a contribuir com a formacéo desses profissionais, seja inicial e/ou continuada.

Diversas pesquisas realizadas no Brasil e no exterior, ancoradas na Clinica da Atividade,
tém tomado a atividade de professores estagiarios como objeto de estudo e langcado mao do
quadro metodoldgico da autoconfrontagdo (VIERA; FAITA, 2003). Com o aporte da teoria do
desenvolvimento humano de Vigotski (2008) e do dialogismo bakhtiniano (2011), de uma ma-
neira geral, a autoconfrontacéo consiste no confronto do(s) profissional(is) com imagens sele-
cionadas a partir da filmagem de si mesmo(s) (ou de seus pares) em atividade concreta.

Dessa forma, estando no papel de protagonistas, € possibilitado a esses profissionais
coanalisarem sua atividade, tratando-se, portanto de um “processo dialdgico que permite ao
profissional [...] a partir do filme da sua prépria atividade, ressignificar, em um novo contexto,
a experiéncia vivida” (MORAES; MAGALHAES, 2017, p. 109). Convém salientarmos que a
autoconfrontacdo compreende diferentes fases, a saber: constituicdo do grupo de analise; fil-
magem do profissional em atividade; autoconfrontacdo simples (ACS); autoconfrontagéo cru-
zada (ACC), e retorno ao coletivo (RC) (VIERA; FAITA, 2003; MORAES; MAGALHAES,
2017).

No que diz respeito ao inicio da carreira de professores, consoante Huberman (1992),
0s trés primeiros anos da carreira docente sdo considerados como uma fase de entrada no métier
(CLOT, 2010) docente, momento marcado pela aquisicdo de competéncias e de conhecimentos
provenientes da pratica, além de ser, nas palavras de Lopes (2017), “um momento repleto de
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incertezas, insegurancas, medos e davidas sobre o proprio saber pedagdgico e 0s outros saberes
professorais que o profissional da educacdo deve desenvolver” (LOPES, 2017, p. 52).

Assim, recorrendo a Clinica da Atividade, a autoconfrontacéo, e apoiados na coanalise
da atividade de dois professores estagiarios de Letras-Francés, empreendemos buscar compre-
ender um pouco da entrada destes no métier docente, junto com suas incertezas, partindo de
uma andlise translinguistica (BAKHTIN, 2011) das verbalizaces desses professores em for-
macao inicial.

Dessa forma, lancando mao da anélise de excertos extraidos do corpus da pesquisa de
Lopes (2017)%, este estudo objetiva apresentar como o quadro teérico-metodoldgico da auto-
confrontagdo pode contribuir na formacao inicial de professores, sobretudo por possibilitar que
estagiarios passem a ter uma postura critico-reflexiva a respeito de sua atividade.

Entendemos que a andlise dos enunciados (BAKHTIN, 2011) dos estagiarios, emergen-
tes das trocas verbais provenientes das interacfes (e coandlises) durante as etapas da autocon-
frontacdo conduzidas por Lopes (2017), possibilitou-nos identificar e compreender anseios, so-
bretudo a inseguranca, comum aos professores estagiarios.

METODOLOGIA

Visto que neste estudo recorremos a parte do corpus da pesquisa de Lopes (2017), torna-
se necessario tragar um panorama do referido estudo, o qual foi realizado no Ndcleo de Linguas
Estrangeiras (NLE), Campus Fatima, do Centro de Humanidades da Universidade Estadual do
Ceard, e teve como objetivo principal de analisar a atividade de professores estagiarios, em
aulas que abordam pontos civilizacionais no ensino de Francés como Lingua Estrangeira.

Em relacdo aos sujeitos, houve dois grupos: o Grupo 1 (G1), formado por dois profes-
sores estagiarios, protagonistas do estudo, e o Grupo 2 (G2), formado por 3 professores estagi-
arios e pela professora coordenadora de lingua francesa. Os componentes do G1 participaram
de todas as fases que compdem o quadro metodolégico empregado na pesquisa (ACS, ACC e
RC). Os componentes do G2 participaram da tltima fase de producéo de dados do estudo (RC).

O estudo adotou alguns procedimentos e instrumentos de producdo de dados. Inicial-
mente, foi adotado um questionario inicial (com os participantes do G1), que teve 0s objetivos
de: a) tracar um perfil dos participantes; b) investigar a formacdo académica dos estagiarios; c)
identificar de que maneira os estagiarios organizam a sua atividade; d) verificar se os professo-
res estagiarios compreendem a nao vivéncia em paises francéfonos como um problema, ao mi-
nistrar aulas que abordam questdes de civilizacdo.

Apo6s 0 emprego do questionério inicial, Lopes (2017) observou uma aula de cada pro-
tagonista. Além de tentar minimizar o desconforto dos protagonistas e dos alunos durantes as
filmagens, as observacdes tiveram, também, o intuito de: a) observar o estado fisico da sala de
aula onde seriam realizadas as gravagdes; b) verificar o posicionamento dos estagiarios e de
seus alunos em salas de aulas; c) identificar o local mais adequado para posicionar as cdmeras
durante os registros.

Ap0s as observacoes das aulas dos participantes do G1, o pesquisador iniciou as filma-
gens das aulas - primeira fase do quadro metodologico. Esta etapa, de acordo com Vieira e Faita
(2003) corresponde a “primeira fonte de significacdes concretas.” (VIEIRA; FAITA, 2003, p.
44, grifo dos autores). Apos as filmagens, foram realizadas sele¢des, edi¢des e gravacdes das
sequéncias mais significativas da atividade inicial (aula registrada) dos professores estagiarios,
dando origem a segunda fase do quadro metodolégico.
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Ap0s as fases de registro em video da atividade e da selecdo das sequéncias mais signi-
ficativas para serem analisadas, o pesquisador realizou uma ACS com cada protagonista. Essa
fase - composta pelo pesquisador, pelo protagonista e pelo filme da atividade inicial - corres-
pondeu ao primeiro momento de contextualizagdo, no qual os professores estagiarios assistiram
ao filme de sua atividade. Nessa fase, 0 pesquisador instaurou um espago para que 0 sujeito
autoconfrontado com sua atividade registrada produzisse um discurso explicativo-reflexivo so-

bre sua experiéncia vivida, realizando comentarios sobre sua atividade inicial observada.

Ap0s as ACSs, foi realizada a ACC, fase constituida pelos dois professores estagiarios,
pelos videos e comentarios produzidos na fase anterior e pelo pesquisador. Essa etapa caracte-
rizou um momento onde 0s protagonistas, além de analisarem o video de sua atividade inicial
e com 0S Seus comentarios sobre a referida atividade, defrontam-se, também, com a atividade
e 0s comentarios do outro protagonista da pesquisa. Caracterizando o que Vieira e Faita (2003,
p. 34) descrevem como um “espago tempo [...] um momento de suspensdo em que a referéncia
se globaliza”.

O retorno ao coletivo contou com a participacdo dos professores estagiarios, dos pro-
fessores que representaram o coletivo de trabalho, do pesquisador, além do video das sequén-
cias mais significativas das fases anteriores. Nessa fase, 0s dois grupos de participantes obser-
varam e analisaram as sequéncias. Essa derradeira fase promoveu uma articulagéo dos discursos
entre os participantes e trouxe para a discussdo dificuldades, modos de fazer e ddvidas perten-
centes ao coletivo de trabalho.

O ultimo instrumento empregado foi um questionario final, formado por cinco ques-
tdes, no qual o pesquisador buscou analisar as impressdes dos protagonistas apds 0 processo
dialdgico reflexivo da autoconfrontacao.

Tendo contextualizado o estudo, a seguir, apresentamos dois excertos das fases da au-
toconfrontacdo provenientes do corpus da pesquisa de Lopes (2017) e, na sequéncia, tragaremos
algumas analises, sobretudo, no que concerne aos anseios e preocupacdes dos estagiarios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Desenvolvemos, na presente secao, as analises do corpus extraido da pesquisa de Lopes
(2017), que, através do quadro metodoldgico da autoconfrontacdo, analisou aulas em que foram
trabalhados aspectos de civilizacdo no ensino de francés.

Os dois excertos a seguir correspondem aos discursos produzidos na fase cruzada do
guadro metodoldgico. Antes das transcri¢fes, existe uma breve contextualizacdo da cena ob-
servada pelo protagonista no momento das analises. As sequéncias numéricas, por sua vez,
correspondem aos turnos de fala e, finalmente, as siglas P1, P2 e P, que representam, respecti-
vamente, os discursos dos protagonistas (1 e 2) e do pesquisador. Destacamos que 0s excertos
transcritos apresentam simbolos indicativos de aspectos linguisticos ou metalinguisticos’.

Cena 01: Em sala, o professor estagiario informa aos alunos que eles verdo o video sobre esporte na
Franga que havia sido enviado para o grupo de WhatsApp durante a semana. O professor explica que
ele e os dois alunos verao o video no celular. Logo apds alguns segundos, um aluno questiona o professor
o significado de uma palavra.

153- P2: Entdo, a questdo da civilizacdo é por isso ++ (olha pra cima de forma pensativa) o que me deixa
inseguro é:: é a falta do conhecimento. Vocé dominar e falar sobre a cultura francesa sem nunca ter ido até la

7 As transcrigBes dos excertos realizadas Lopes (2017), estdo apoiadas no modelo proposto Sandré (2013). Assim
sendo, + ++ +++ caracteriza a pausa muito breve, breve ou média (respectivamente); : :: ::: corresponde ao alon-
gamento de um som (o nimero de [:] sendo proporcional ao alongamento); [...] equivale ao corte feito pelo trans-
critor; (texto) equivale a comentario do transcritor.
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ou ter tido pouco contato, apenas pela internet, é: mu::ito mais complicado do que quem ja foi, j& viveu por
algum tempo.

[...]

157- P1: Eu fico pensando, essa questdo da ndo vivéncia é meio++ é uma via de mao dupla. Ao mesmo tempo
que eu acho que uma vivéncia na Franca é importante por ser uma experiéncia real, eu também acho que isso
ndo pode dizer muita coisa. Eu tenho uma amiga que morou algum tempo na Franca, ela adora dar aula de
civilizacdo, por outro lado, ela afirma ter va::rios problemas com a gramatica. Quando eu vou dar aula de civi-
lizacdo e eu ndo sei alguma coisa ou que eu ndo vivenciei, eu pesquiso, vejo como é, pergunto aos outros
professores, vejo videos e eu digo como é para meus alunos, a partir das respostas que eu encontro nas minhas
pesquisas. E por isso que eu pesquiso e vou bem a fundo, eles (os alunos) pesquisam e depois dizem: “Olha
professor, ndo é assim ndo.” E por isso que eu vou bem a fundo nas minhas pesquisas sobre civilizag&o.

Fonte: Adaptado de Lopes (2017, p. 187)

Evidenciamos, através do discurso de P2, que a falta de vivéncia em paises francéfonos
caracteriza uma dificuldade em sua atividade. O protagonista aponta que essa nao vivéncia &,
justamente, a raz&o de sua inseguranga ao trabalhar aspectos civilizacionais no ensino do fran-
cés. P2 afirma: Entdo, a questao da civilizagéo é por isso ++ [...] 0 que me deixa inseguro é::
é a falta do conhecimento. Vocé dominar e falar sobre a cultura francesa sem nunca ter ido até
I ou ter tido pouco contato, apenas pela internet, é: mu::ito mais complicado [...].

Por sua vez, P1 aponta os caminhos tomados para a solucdo dessa mesma dificuldade:
Quando eu vou dar aula de civilizagao e eu ndo sei alguma coisa ou que eu nao vivenciei, eu
pesquiso, vejo como €, pergunto aos outros professores, vejo videos e eu digo como é para
meus alunos, a partir das respostas que eu encontro nas minhas pesquisas. (157- P1). Perce-
bemos que o estagiario recorre a experiéncia de outros colegas, além de outros recursos (video),
para superar essa dificuldade, respondendo, assim, as demandas dos alunos. O posicionamento
de P1 reforca o discurso de Faita (2004) que, ao descrever os professores iniciantes, afirma que
estes “[...] teriam em comum o fato de compensarem — ou de tentarem compensar — a insufici-
éncia transitdria de sua capacidade de tratar de situacfes profissionais complexas mediante o
desenvolvimento de recursos intermediarios” (FAITA, 2004, p. 64) instaurado, assim, “[...] um
quadro que torna possivel a aprendizagem dos alunos, mas também a sua propria aprendiza-
gem” (SAUJAT 2004, s/n)

Cena 02: Em sala, o protagonista fala aos alunos que eles realizar@o exercicios de interpretacéo e produ-
cdo textuais, baseados em uma poesia cantada pela banda Coeur de Pirate. O professor distribui aos alu-
nos o exercicio com a letra da musica e as questdes. Apds algumas leituras, os alunos ouvem a musica e,
no final, perguntam ao professor o significado de algumas palavras.

69- P1: [...] quando ele [um aluno] pergunta alguma coisa bem absurda em francés eu digo que eu ndo sei e que
eu vou procurar em casa. Tem coisas que eu hao sei em portugués, imagine em francés. [...] mas eu acho que
ele faz isso para me testar. Vocé tem algum problema assim?

70- P2: N#o, o meu problema é mais basico. E tipo meus alunos perguntarem alguma coisa que eu realmente
ndo sei dizer. Na maioria das vezes eu pesquiso com antecedéncia as palavras, mas a minha memoria é péssima,
as vezes eles perguntam e eu ndo lembro, as vezes eu ndo sei mesmo o que quer dizer e ai++ eu fico com um
constrangimento horrivel.

[..]

73- P1: Quando eu erro uma expressao eu digo que nao sei, peco que procurem em casa e digo que eu também
vou procurar. Isso me faz ver que ele [0 aluno] esta me testando pois na outra aula ele ndo toca mais no assunto.
74- P: Néo é algo que te deixe constrangido?

75- P1: Nio, ndo, atualmente ndo, mas no meu primeiro semestre eu ficava, tipo, “meu Deus do céu, o que eu
estou fazendo aqui?” Mas agora néo.

76- P: E, porque o P2 disse que se sentia assim.

77- P2: E, ndo sei. Pra mim essas palavras que eles perguntam s&o palavras bésicas e, na minha cabeca, eu acho
que eu deveria saber e ndo sei. E ai, eu perco a:: a confianca deles sabe? E como se eles pensassem que eu ndo
sei, tipo, “por que eu estou assistindo aula com um professor que néo sabe?” Ai eu fico muito inseguro. [...]
Fonte: Adaptado de Lopes (2017, p. 191-192)
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Neste excerto, observamos que os protagonistas falam sobre como eles se sentem ao

serem questionados sobre o significado de uma palavra que eles desconhecem. Evidenciamos

que os professores estagiarios se mostram inseguros quando se veem obrigados a responder as

perguntas “absurdas” feitas pelos alunos, fato que pode ser observado na afirmativa do P1, que
declara se sentir “testado” por um aluno.

O desconforto provocado por essas situacfes fica mais evidente no discurso de P2 que
afirma: [...] as vezes eu ndo sei mesmo o que quer dizer e ai++ eu fico com um constrangimento
horrivel. (70- P2). Compreendemos que esse sentimento esta relacionado com a falta de expe-
riéncia professoral do protagonista, uma vez que é esperado que o professor, por sua posicao
social, seja capaz de responder as questdes propostas pelos alunos.

Em seguida, percebemos que P2, para descrever o seu sentimento de constrangimento,
coloca-se na posicéo de aluno e enuncia o que, segundo ele, um aluno diria ao perceber que o
professor ndo sabe responder a uma pergunta, revelando, assim, toda a inseguranca e 0 medo
gue normalmente caracterizam os primeiros anos da profissdo: E como se eles pensassem que
eu ndo sei, tipo, “por que eu estou assistindo aula com um professor que ndo sabe?”” Ai eu fico
muito inseguro [...]. (77- P2).

O discurso do protagonista estd em acordo com a descricdo que Garcia (2010),
faz dos primeiros anos na carreira docente: “Um periodo de tensoes [...] em contextos geral-
mente desconhecidos e durante o qual os professores iniciantes devem adquirir conhecimento
profissional além de conseguir manter um certo equilibrio pessoal” (GARCIA, 2010, p. 28).
Assim, percebemos que as dificuldades apresentadas pelos protagonistas apontam para falta de
uma expertise professoral. Em outros termos, “[...] a possibilidade de se servir de sua experién-
cia para fazer outras experiéncias esta no principio do desenvolvimento da atividade e do poder
de agir do professor”® (SAUJAT, 2002, p. 116).

Em suma, destacamos que as dificuldades apresentadas discursivamente pelos protago-
nistas sobre a sua atividade, reveladas através do quadro metodoldgico da autoconfrontacéo,
estdo relacionadas as caracteristicas de iniciantes dos estagiarios. Ademais, observamos que,
mesmo com todas as dificuldades, os protagonistas procuram instaurar um contexto que apren-
dizagem para eles mesmo e para os alunos, através da apropriacao e consolidacao de seu proprio
repertorio didatico-metodoldgico.

CONSIDERACOES FINAIS

Acreditamos que tomar a atividade de professores estagiarios como objeto de estudo,
sobretudo como o aporte de dispositivos tedrico-metodoldgicos que possibilitem reflexdes cri-
ticas desses alunos-professores, auxilia na compreensdo dessa etapa na formacao inicial do-
cente. Embora os resultados deste estudo sejam provenientes de um contexto especifico, acre-
ditamos que as diferentes manifestagdes de inseguranga reveladas nas verbalizagbes dos dois
professores estagiarios, durante as sessdes de autoconfrontacdo, podem contribuir na formacéo
inicial docente. Entendemos que, através do acesso as reflexdes desses professores ao coanali-
sar sua atividade, outros estagiarios podem passar a compreender que tais preocupagdes nao
devem ser encaradas como uma questao pessoal, individual, mas como algo comum naqueles
gue iniciam no métier.

Palavras-chave: Atividade docente, Professor estagiario, Clinica da atividade, Autoconfron-
tacdo.

8 No original: “[...] la possibilité de se servir de son expérience pour faire d’autres expériences est au principe du
développement de ’activité et du pouvoir d’agir de I’enseignant”.
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