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INTRODUCAO

O presente trabalho ¢ resultado do relatério parcial do PIBID/Sociologia. As
atividades desenvolvidas no segundo semestre de 2018 - reunides com discussdes tedricas,
observagao da escola e entrevista com alunos - se mostraram construtivas para a articulacao
entre teoria e pratica tdo importante para a formagao docente. Durante essas atividades, por
sua vez, tentou-se a todo momento articular com as leituras das disciplinas da Licenciatura em
Ciéncias Sociais, principalmente aquelas concomitantes ao periodo das atividades do PIBID.

Assim, o que se pretende aqui ¢ mostrar o Programa Institucional de Bolsas de
Iniciagdo a Docéncia como um “espaco aglutinador” de teoria, pratica e técnicas de pesquisa,
sendo um locus privilegiado de reflexdo e desenvolvimento da formacao docente inicial.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

O trabalho, um relato de experiéncia a partir das atividades desenvolvidas em 2018.2
no PIBID/Sociologia da Universidade Federal de Pernambuco, ¢ fruto das reflexdes a partir
da revisdo bibliografica acerca da importidncia da articulagdo entre teoria e pratica na
formagdo docente e da constru¢cdo dos saberes docentes, a saber: Azzi (2005), Carmo et. Al
(2018), Carvalho (2001; 2012), Oliveira ¢ Barbosa (2013), Pimenta (1995, 2005) e Tardif
(2006). Além disso, ouras atividades, que desenvolvidas no mesmo periodo, foram
norteadoras da reflexdo, como por exemplo a discussdes durante as reunides semanais e da
etnografia para observar e entender a pratica escolar seguindo o que afirma André (1995,
p.42), a quem esse tipo de estudo “[...] possibilita uma visdo profunda e ao mesmo tempo
ampla e integrada de uma unidade complexa, por outro lado demanda um trabalho de campo
intenso e prolongado, o que requer tempo e recursos por parte do pesquisador”.

DESENVOLVIMENTO

Na formacdo docente, o didlogo entre a teoria e a pratica ¢ indispensavel. Trabalhos
como o de Pimenta (1995), Carvalho (2001 e 2012) e Carmo, Lima e Silva (2018) mostram
que essa preocupagdo transcorre as décadas e as geracdes de professores. Carvalho (2001, p.
116), por exemplo, aponta entre os principais eixos da formagdo docente uma “sélida
formagdo teodrica” e a “unidade teoria e pratica”. Ainda segundo a autora, € a articulacio entre
esses dois eixos que “proporcionariam as condigdes para o saber fazer dos professores que
irdo ensinar um determinado conteudo na escola fundamental e média”.

E nesse sentido e no contexto da reformulagdo institucional da educagdo brasileira (a
volta da Sociologia como disciplina obrigatoria, através do parecer do CNE em 2006 e da lei
n°® 11.648/08, a publicacdo da Orientagdes Curriculares Nacionais em 2006) que o PIBID ¢
criado a partir do decreto n° 7.219, de 24 de junho de 2010. Em seu terceiro artigo, o
documento traz entre os objetivos do programa “contribuir para a valoriza¢ao do magistério”,
“elevar a qualidade da formagao inicial de professores nos cursos de licenciatura, promovendo
a integracdo entre educacdo superior e educacdo basica” e “contribuir para a articulacdo entre
teoria e pratica necessarias a formacdo dos docentes, elevando a qualidade das agdes
académicas nos cursos de licenciatura”.

Ainda que se referindo aos estagios, as observacdes de Carvalho (2012, p. 6-7) podem
ser utilizadas sem prejuizo na andlise do PIBID, tendo em vista os objetivos expressos do
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programa. Para a autora, tanto a articulacdo entre teoria e pratica quanto a inser¢do no
cotidiano escolar representam uma melhora qualitativa na formagdo inicial docente,
contribuindo, para que “o futuro professor compreenda a escola, seu futuro local de trabalho,
em toda a complexidade que ele, como aluno, ndo conhecia”, além de dar “condi¢des para
uma ruptura das visoes simplistas sobre o ensino de seu conteudo”.

J& se referindo diretamente ao PIBID, Carmo et al. (2018, p. 113) ratificam a
importancia desses aspectos. Além de constituir uma “sélida formacdo teodrica” e “a
constru¢do e identificagdo de novos saberes a partir da observacdo e da participagdo nas
atividades docentes”, o programa também possibilita — desde o inicio do curso — a construcao
dos saberes experenciais. Para Tardif (2002), esses sdo “saberes especificos, baseados em seu
trabalho cotidiano e no conhecimento de seu meio”, que vao sendo incorporados através da
propria pratica docente, configurando-se como habitus. Ou seja, a insercdo numa escola real,
acompanhada pela supervisdo de um professor ja experiente, contribuem para essa
constituicdo de um saber-fazer e saber-ser docente, ja que, como afirma o autor, ¢ uma
construcdo também coletiva. Seguindo essa perspectiva, que Carmo et al. (2018) caracterizam
essa convivéncia entre professores de Sociologia e alunos em formagdo proporcionada pelo
PIBID como “troca de experiéncias” e um “espa¢o de multiplas aprendizagens”.

As atividades desenvolvidas no PIBID/Sociologia - reunides com discussdes de textos,
observa¢do da escola guiada por André (1995), a confec¢@o do diario de campo e, por ultimo,
o desenvolvimento do relatdrio - se mostraram bastantes proficuas para a consolidagao tedrica
tdo cara a formagdo inicial do professor, além de ser esse “espaco aglutinador”, no qual as
leituras das disciplinas obrigatorias (no caso especifico, Metodologia do Ensino das Ciéncias
Sociais II (Metodologia II), Estagio Supervisionado em Ciéncias Sociais I (Estagio I) e
Meétodos da Pesquisa Social Qualitativa (Métodos Quantitativos)) so operacionalizadas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nesta etapa do PIBID/Sociologia, ainda de observacdo, o intuito foi a apreensdo,
principalmente, dos elementos exteriores a sala de aula do cotidiano escolar. Nesse sentido, o
trabalho desenvolvido se configura enquanto uma etnografia. Partindo primeiro para uma
descrigdo fisica da escola, a observacdo passou para a questdo do convivio dos alunos com
aqueles ambientes e, por ultimo, buscamos compreender — através de entrevistas
semiestruturadas — as relagdes dos alunos e a escola e suas estruturas fisicas e organizacionais
e o ensino de Sociologia. Com isso, essa etapa do programa representa um primeiro contato
com a realidade e o cotidiano escolar sob uma nova 6tica: primeiro, ndo mais enquanto alunos
da educacdo bésica, mas como professores em formacado; segundo, devido a propria estrutura
do programa, que nos mune com um novo arcabougo tedrico. A importancia do contato com a
teoria ¢ reafirmada por Carvalho (2012, p. 7), quando a autora afirma que a formacdo de
“professores reflexivos” ndo € possivel sem referenciais tedricos.

As reunides, por sua vez, se distinguem entres aquelas mais teoricas, com discussodes de
textos previamente lidos ou novos textos apresentados pelos professores, ¢ aquelas em que os
alunos e professores supervisores relatam as experiéncias vividas nas ultimas semanas.
Ambas s3o valiosas: as primeiras, nos fornecesse o arsenal tedrico para nossa reflexdo e
analise — algo tdo importante para a formagdo de um professor reflexivo, como apontado por
Carvalho (2012) anteriormente; as segundas, nos oportuna de conhecer outras realidades
escolares, outras impressoes, aflicdes e expectativas

A atividade final dessa etapa foi a construgdo e a aplicacdo de um questionario de
entrevista semiestruturada. Baseados em Sampieri et al. (2013) - partindo de perguntas mais
gerais -, cada grupo, com seu respectivo professor supervisor, construiu um questionarios cujo
objetivo era a compreensdo da relacdo entre os alunos e a escola e deles com o ensino de
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Sociologia. Foi a partir e durante essas atividade que pensamos o PIBID/Sociologia como
esse “espaco aglutinador”.

Sendo um dos principais objetivos do PIBD, a insercdo do “licenciandos no cotidiano
de escolas da rede publica de educagdo[...]” (CAPES, 2010) foi um aspecto que ficou bastante
claro nas reunides. Todos os pibidianos, ao relatar suas experiéncias, carregavam certa
subjetividade: preocupac¢do com a estrutura escolar, com as relagdes interpessoais, com as
historias pessoais de determinados alunos; nao obstante, os relatos também traziam surpresas,
elogios a determinadas praticas e, talvez o mais importante, esperanca na educagdo e no
ensino de Sociologia. E ¢ nesse sentido, de inser¢do na realidade escolar e de relacdo com os
professores, que “a profissao docente vai sendo tecida, costurada por um fluxo constante de
trocas e partilhas, fios essenciais, em qualquer projeto de formacdo docente, tanto inicial
quanto continuada” (OLIVEIRA e BARBOSA, 2013, p. 153). Além disso, tanto Oliveira e
Barbosa (2013) e Carmo et al. (2018) apontam para a importancia dessa troca de saberes na
constru¢do do saber docente, na concepcdo de Tardif (2012), e para a constru¢do da
identidade profissional docente.

Para além desse momento de socializagdo de saberes, o PIBID/Sociologia foi esse
espago aglutinador. Um certo nimero de alunos estava cursando Metodologia II, Estagio I e
Meétodos Qualitativos. Essas trés disciplinas, particularmente, dialogaram bastante com o
PIBID/Sociologia. Das primeiras, o contato com autores como Azzi, Pimenta e Carvalho
(Pimenta (2005) e Azzi (2005) foram leituras feitas na disciplina de Metodologia do Ensino
de Ciéncias Sociais II; Carvalho (2012), em Estagio 1) foi importante para compreender a
dimensdo (e a importancia da) pratica na formagao docente, entendendo melhor a importancia
do programa; da ultima, compreendemos os mais variados métodos qualitativos — tdo caros a
pesquisa social —, incluindo a etnografia e a entrevista, ambas utilizadas nesta etapa do
PIBID/Sociologia.

Com Pimenta (2005, p. 18-19), compreendemos a identidade docente enquanto “um
processo de construcdo do sujeito historicamente situado” que envolve também a
“reafirmac¢do das praticas consagradas culturalmente e que permanecem significativas”. Dai a
necessidade de compreender o momento histérico no qual vivemos para compreender qual a
papel do professor. Ademais, que é na formagao que comecamos a desenvolver os “saberes da
docéncia” — a experiéncia, o conhecimento e os saberes pedagdgicos. O primeiro, que parece
ser o que mais dialogou com essa primeira etapa do programa, pontua a autora, diz respeito a
ao entendimento do licenciando, enquanto aluno, sobre o que ¢ ser professor. Para ela os
alunos dos anos iniciais da licenciatura sabem o que ¢ ser professor. “Sabem, mas nao se
identificam como professores” (PIMENTA, 2005, p. 20). O desafio, entdo, seria “[...]
colaborar no processo de passagem dos alunos de seu ver o professor como aluno ao seu ver-
se como professor” (PIMENTA, 2005, p. 20). E essa passagem que o PIBID ajuda a
proporcionar.

Azzi (2005, p.46), traz a atividade docente enquanto praxis. E explica: “¢ praxis,
porque a intervencao do professor ¢ feita tendo em vista objetivos que traduzem um resultado
ideal”, ¢, também, “porque esta, como atividade humana, pressupde a idealizagdo consciente
por parte do sujeito que se propde a interferir, a transformar a realidade. E, por fim, que “essas
afirmacgdes s6 podem ser consideradas tendo-se em mente que o processo de trabalho afeta e ¢
afetado pelo contexto onde se da a pratica do ensino”.

Por fim, as leituras de M¢étodos Quantitativos foram fundamentais e norteadoras,
primeiro, pelo conhecimento tedrico desses métodos tdo caros as pesquisas em Ciéncias
Sociais; segundo, para a constru¢do do didrio de campo - no qual os pibidianos faziam suas
anotacdes durante as observacdes -, para entender a etnografia como um meio de fazer
pesquisa sociologica e para o desenvolvimento do questionario, buscando que as perguntas
fornecessem dados ricos para analise e discussao.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ p >V| CONGRESS(G)e
oV

CONSIDERACOES FINAIS

Até aqui, o programa cumpriu seu papel. No momento politico no qual vivemos, que
remonta ao passado ndo tdo distante de exclusdo da sociologia e filosofia do Ensino Médio, o
PIBID/Sociologia ¢ de fundamental importancia para a formagdo de professores engajados
com a escola publica e com o ensino de Sociologia - tanto no que diz respeito a defesa quanto
ao interesse me pesquisas que tenham como objeto ou cendrios as escolas publicas. Como
Oliveira e Barbosa (2013, p.152) afirmam, se as demais licenciaturas, ja consolidadas,
enfrentam determinados desafios, a licenciatura em Ciéncias Sociais, que bem mais recentes
(vale lembrar que a Sociologia foi reinserida como obrigatoria apenas em 2008), sofre
também com a escassez de “conhecimentos pratico e cientifico sobre a formagao de professor
de sociologia na educacdo basica”.

O que ¢ o PIBID sendo a oportunidade de conhecer o local de trabalho do professor e
refletir sobre esse espago e essa atividade? O que foi o PIBID/Sociologia sendo um espago de
sofisticagdo teodrica e partilha de saberes e impressdes acerca dos mais variados “locais de
trabalho” e reflexdo constante sobre o que isso implica? O que ¢ o PIBID/Sociologia senio
esse espaco aglutinador de teorias, praticas e técnicas de pesquisa?

Palavras-chave: PIBID; Sociologia, Formacao docente.
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