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INTRODUCAO

“Colar” ou “filar” sdo expressoes utilizadas para denotar a pratica de trapacear em
situacBes de avaliacdo. Apesar de ser uma pratica proibida nas escolas, infelizmente é algo
muito recorrente entre os estudantes. Eles utilizam diversos meios para obter os dados que
necessitam, incluindo pedacinhos de papel escondidos dentro do estojo ou na manga do
casaco ou na sola do sapato, informacfes anotadas em borrachas compartilhadas entre os
colegas, textos minusculos escritos na carteira ou na parede, olhares para a prova do colega,
consulta a celulares com e sem acesso a internet, etc. S&o muitos artificios encontrados e
utilizados, e variam desde os métodos mais antigos aos mais atuais, inovadores e criativos.

O processo de aprendizagem a ser oferecido ao estudante deve primar por estudos
contextualizados e significantes, de modo a atrair o interesse e a proatividade deste estudante.
Ao sentirem-se protagonistas na producdo de seu conhecimento, 0s estudantes,
provavelmente, ndo buscardo artificios como “colar e filar” para conseguirem aprovacgoes nas
disciplinas escolares. A partir dessa premissa, diferentes propostas tém surgido,
recomendando uma educacdo inter-relacionada (BRASIL, 1998) e contextualizada, visando
alcancar a efetivacdo da aprendizagem (B1ZZO, 2009). E fundamental conectar o
desenvolvimento cognitivo dos estudantes com suas vivéncias, identidade social e cultural, e
os diversos significados e valores, para que a aprendizagem seja significativa (BRASIL,
1998).

No inicio do ano letivo, os professores assumem salas de aula diversas, com
estudantes inseridos em contextos sociais, culturais, emocionais, etc. diferentes. Tornando um
verdadeiro desafio alcancar todos os estudantes de forma igualitaria. Contudo, a raiz dessa
questdo arraiga-se em todo o processo de ensino aprendizagem, incluindo o momento da
avaliacdo. Se os estudantes ndo estdo sendo capazes de aprender o que esta sendo ensinado, a
problematica da “cola/fila” pode ser interpretada como uma tentativa de evitar o fracasso no
teste, uma vez que o conteudo ndo conseguiu alcancar aquele estudante e ndo foi construido
pelo mesmo. Mas até onde essa “culpa” ¢ atribuida apenas ao professor?

Partindo da reflexdo que todos os estudantes sao diferentes, tanto em suas capacidades,
quanto em seus interesses, nivel de desenvolvimento, situacfes sociais e culturais, nem
sempre o professor conseguira por si s6 que os estudantes alcancem o conhecimento. Sendo
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assim, é necessario que haja empenho e interesse da parte deles, pois para que haja
aprendizagem o estudante precisa dispor-se a entender que ninguém podera fazé-lo por ele.
Morais (1986) afirma que:

[...] a vida é um caminho e ninguém pode caminhar pelo outro o
caminho que é do outro. SO ha ensino quando ha companheirismo entre
ensinante e ensinando, educador e educando, pois 0 que caracteriza o ensinar
é a ultrapassagem da coexisténcia para a convivéncia (MORAIS, 1986, p.
10).

Com o intuito de compreender porque o0s estudantes se apropriam de praticas
inadequadas para conseguirem aprovagdo, a presente pesquisa buscou analisar a percepgéo
dos estudantes do ensino fundamental de uma escola ptblica sobre o uso de “colas/filas”, bem
como investigar os motivos relacionados a realizacdo desse ato.

A pesquisa envolveu alunos do 7° ano de uma escola de ensino fundamental da rede
publica na cidade de Jodo Pessoa — PB como publico-alvo do estudo, sendo os dados
coletados por meio de questionarios. Os resultados revelaram que a maioria dos estudantes
praticam o ato de “colar/filar” e os principais motivos que levam a esse tipo de postura estdo
relacionados a falta de estudo e ao medo de ndo conseguir atingir a aprovagdo. Por isso,
percebe-se que hd uma preocupacdo muito grande com a nota, ao invés do conhecimento,
apesar de a maioria declarar o contrario. Evidenciando que a avaliacdo baseada em
classificacdo, somas e valores quantitativos, colaboram para o desenvolvimento de
comportamentos inadequados e que prejudicam o processo de ensino e aprendizagem dos
estudantes. Nesse cenério fica claro que € necessario compreender a “cola/fila” em uma
perspectiva critica multidimensional para que essa problematica possa ser ndo apenas
diagndsticada, mas também solucionada.

METODOLOGIA

A presente pesquisa foi realizada com base nos pressupostos tedrico-metodolégicos da
pesquisa quanti-qualitativa, de carater exploratério. Para Minayo (2001), esse tipo de
abordagem, ndo devem apresentar uma relacdo de oposicao, visto que os dados qualitativos
podem servir de subsidios para questes capazes de serem analisadas quantitativamente, ou ao
contrério, devido a integracdo e complementariedade entre si.

A pesquisa foi realizada na cidade de Jodo Pessoa (PB) e desenvolvida durante o més
de agosto de 2019, em uma escola da rede municipal de ensino. O publico alvo foram os
alunos do 7° ano do ensino fundamental, turno manhd, sendo a amostra constituida por 20
alunos, em que 14 estudantes se identificaram como sendo do sexo masculino, 4 do sexo
feminino e 2 ndo se identificaram com nenhum dos sexos, marcando a alternativa “outros”.
Todos que estavam presentes em sala de aula concordaram em participar da pesquisa, e foi
esclarecido no momento de aplicacdo do instrumento de coleta de dados que a identidade de
todos os participantes seria preservada.

A selecdo amostral deu-se em virtude da turma indicar com frequéncia o ato de querer
trapacear nas avaliacdes, fazendo copias de respostas dos colegas e dos meios que forem
possiveis de alcangar. Por isso, buscou-se averiguar sobre o que motiva 0s alunos a
apresentarem esse tipo de comportamento. Os dados foram coletados por meio da aplicacao
de questionarios contendo questBes referentes a identificar caracteristicas sdcio demograficas
do grupo estudado, e sete questdes objetivas e subjetivas para a obtencdo dos dados
necessarios a analise do objeto de estudo. Por meio do questionario se viabiliza o alcance de
uma significativa quantidade de informag0es acerca do objeto a ser compreendido (COSTA e
COSTA, 2015). Para Martins e Theophilo (2016), o questionario apresenta-se como um
valioso instrumento de coleta, visto que sua constituicdo pode abranger um conjunto ordenado
e consistente de diversas situagcbes ou condigdes sobre as quais se almeja adquirir
entendimento e descricéo. (83)3322.3222
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A andlise dos dados foi realizada através da elaboracdo de categorias para cada
questdo. As categorias foram estruturadas para que englobassem com fidelidade os dados
coletados, por isso, as respostas foram agrupadas ao integrarem ideias semelhantes. Para isso,
fundamentou-se nas ideias propostas por Carlomagno e Rocha (2016, p. 175) que afirmam
que “a metodologia de analise de contetido se destina a classificar e categorizar qualquer tipo
de conteldo, reduzindo suas caracteristicas a elementos-chave, de modo com que sejam
comparaveis a uma série de outros elementos”. Com o proposito de contribuir para a
interpretagdo dos dados, foi realizada a frequéncia relativa dos dados e fez-se uso do
programa computacional Excel como ferramenta de apoio para tabulacdo dos dados.

DESENVOLVIMENTO

E impossivel desassociar o ato de “colar/filar” a avaliagdo de aprendizagem, uma vez
que essa préatica é exercida durante os periodos avaliativos. E além disso, as motivagdes por
tras da “cola” podem revelar muito sobre os métodos avaliativos que estdo sendo aplicados
em sala e a sua eficiéncia em mensurar a propriedade dos alunos em torno do contetido
ministrado. Mas seria a avaliagdo o motivo principal para a “cola/fila”? Segundo Caldeira
(2000) a avaliacdo escolar ndo € um final, porém uma parte do processo de aprendizagem que
é estabelecido por um modelo teérico baseado na sociedade, no homem e na educacgéo, essas
que refletem na teoria e na pratica pedagdgica.

Sendo assim, as motivacgdes por tras dessa pratica podem remeter a muito mais do que
simplesmente um estudante oportunista. Em sala, os professores podem até “pegar os
estudantes no flagra” e/ou tentarem reprimir o ato, mas a solugdo para esse problema ndo ¢
essa, é preciso entender o(s) motivo(s) pelo(s) qual(is) esta(do) levando-os a utilizarem
“colas”. Quando o processo de ensino se baseia em um modelo tradicional, o apego ao livro
didatico e as palavras do docente mudam a maneira como os contetdos sdo cobrados nas
avaliacdes. Por isso, 0 estudante se sente inseguro por tentar memorizar grandes quantidades
das informacGes necessarias para a realizacdo de uma avaliagdo, recorrendo assim a “cola”.

No ensino de ciéncias, essa situacdo agrava-se devido a dois principais fatores, sendo
0 primeiro, a importancia e a aplicabilidade dos conteldos trabalhados, dos quais 0s
estudantes, ao assimilarem informac6es de determinado conteudo, poderdo associa-lo com o
seu cotidiano e aplica-lo fora do ambiente escolar. Sendo assim, as Ciéncias agregam
conhecimentos extremamente relatdveis com o cotidiano, e tem a capacidade de impactar
verdadeiramente a vida de um estudante. O segundo fator esta atrelado a esse impacto na vida
do estudante, e esta relacionado com a maneira pela qual o professor interage, aplica e cobra
0s contetdos trabalhados, pois um ensino de ciéncias efetivo traz consigo a alfabetizacdo
cientifica dos estudantes e é o elemento que se torna responsavel pela capacidade do estudante
de enxergar os contetidos fora do ambiente escolar.

[...] a alfabetizac&o cientifica é a finalidade mais importante do ensino
de Ciéncias; estas razbes se baseiam em beneficios praticos pessoais,
préaticos sociais, para a propria cultura e para a humanidade, os quais se
obtém por meio da combinacdo de duas escalas binarias: individual/grupal e
pratica/conceitual, dando lugar aos quatro dominios indicados.” (DIAZ,
ALONSO E MAS, 2003. p. 3, tradugéo nossa)

No ambito avaliativo, muitas das vezes o professor tende a desconsiderar bagagens de
conhecimento trazidas pelos estudantes e considerar apenas o conhecimento contido em livros
ou até em sua propria palavra, provocando desestimulo e desinteresse.

Nessa perspectiva, pode-se pressupor que essa quebra de regras traduzida no ato de
“colar” reflete a falta de eficiéncia no sistema de avaliacao escolar. E desse modo, o processo
avaliativo perde todo o seu sentido, pois como seria possivel avaliar um aluno com base em
respostas transcritas de outros materiais? Ele ndo estaria sendo avaliado pgl§ 35e4 3222
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conhecimento. Isso ocorre porque a escola ndo esta preocupada em avaliar os conhecimentos
do estudante e sim com as notas, logo, isso € refletido no estudante e 0 mesmo se preocupa
apenas em tirar notas boas para ser aprovado. Logo, concorda-se com Luckesi (1995) quando
afirma que:

Como a escola possui uma pratica de avaliacdo que necessita esse
contrabando de transformacdo da qualidade em quantidade, ela transforma
facilmente as express@es verbais da avaliacdo em expressdes numéricas. Mas
por que a escola necessita desse contrabando? Necessita pelo fato de
trabalhar com média de notas e ndo com um minimo necessario de
conhecimentos. (LUCKESI, 1995)

Ao perceberem a desvalorizacdo do conhecimento e a supervaloriza¢do das notas, 0s
alunos tendem a reconfigurar seu modo de pensar e até mesmo de agir perante uma avaliagao.
Pois, ali encontra-se para ele muito mais do que uma folha de papel com algumas questdes,
mas sim o que o definira como um bom ou mal estudante, inteligente ou mediocre, capaz ou
incapaz, e esse julgamento ndo se restringe apenas ao ambiente escolar, muitas vezes
estendendo-se até o ndcleo familiar. Com tudo isso em jogo, uma avaliagdo tradicional e
objetiva, que preza respostas exatas, conceitos e termos, desperta a ansia pelo acerto, gerando
ansiedade que é traduzida em medidas que buscam transferir o conhecimento de um ponto A
(papéis, borrachas, carteiras) ao ponto B (a avaliacdo em si). Esse processo implica
principalmente no comprometimento dos conteudos trabalhados e no processo de construcéo
do conhecimento. A longo prazo essa pratica acarreta ainda o desinteresse pelas aulas, uma
vez que “ndo ha necessidade de estudar devido ao uso das colas”.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Compreende-se que a “cola” é um termo amplamente difundido no ambiente escolar,
mesmo que essa pratica ndo seja exercida por quem o conhece. Sendo assim, quando
questionados sobre o termo “cola/fila”, 90% dos estudantes afirmaram o conhecer, enquanto
apenas 10% afirmaram ndo saber 0 que o termo tratava. Esperava-se que 100% dos estudantes
afirmassem conhecer o termo por se tratar de uma préatica comum nas escolas. Quando
guestionados se ja recorreram a esse tipo de pratica, 70% dos estudantes confirmaram, o que
denota uma frequéncia alta no ndmero amostral, uma vez que mais de 50% ja
adotaram/adotam essa pratica alguma vez na vida. Segundo Barbosa (2017) o erro traz
consigo consequéncias como punicdo, invalidacdo, reprovagdo (seja pelo professor, pela
escola ou pela familia) ... e por essa razdo, o estudante pode buscar a “cola/fila” como uma
alternativa para o acerto e busca para 0 “sucesso”. Em outras palavras, o estudante ao
“colar/filar” pode estar buscando aprovacdo dos professores, colegas de classe, familiares,
para entdo ser considerado capaz, inteligente, estudioso, etc.

Nesse contexto se faz necessario entender quais as motivacGes que eles tém para
realizar tal ato. O motivo mais apontado diz respeito a falta de estudos prévios a avaliacéo,
somando um total de 35% das respostas, uma parcela de 10% dos estudantes afirmou que
utilizaram a “cola” como um meio para conseguir avangar de ano, como ¢ colocado pelo E2:
“Foi quando tinha 8 anos e estava na prova final, estava com medo de reprovar e peguei mas
depois nao peguei mais”, 5% dos estudantes tinham uma imagem de si como incapazes.
Segundo Barbosa (2017, p. 86) “Por razodes relacionadas as praticas institucionais e
psicossociais, a “cola” se configura como uma fuga ao “erro”. O aluno precisa abolir o “erro”
do processo de avaliagado, portanto, utiliza a “cola” como meio ilicito para conseguir 0 sUcesso
pela certificagdo.” 1sso manifesta 0 anseio do estudante em acertar para atingir tal objetivo,
seja o de tirar uma boa nota, seja o de ndo decepcionar a familia, seja o de passar de ano, etc.

Fatores emocionais também estdo envolvidos durante o processo de “cola”, pois, ao

colar” o estudante sabe que estd fazendo algo errado e o organismo responde a esse(§§3r§§§3‘3222
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como uma sensacdo de perigo. O estresse € uma resposta natural do organismo frente a
situacOes de perigo e medo. Quando questionados sobre a sensagdo de “colar”, 15% declarou
sentir medo, ocasionado pela possibilidade de serem pegos e terem sua nota anulada, o que
denota o anseio pela nota e ndo pelo conhecimento. Outra parcela composta por 20% dos
estudantes afirmou que a sensacao € boa devido a recompensa caso a resposta esteja correta.
A grande maioria das respostas obtidas remeteram ao sistema de notas, porém 5% dos
estudantes afirmaram sentir uma sensacdo ruim, pois compreendiam que ndo sabiam o
contetdo. O anseio por um bom resultado ocorre em virtude da rotulacdo que o estudante
recebe por ele, segundo Pimenta e Pimenta (2016, p.954) “[...] a nota, resultado da avaliagdo,
costuma estar associada a uma identidade: mau aluno, bom aluno, inteligente, etc...”.

Avaliar o conhecimento assimilado é o principal objetivo do processo avaliativo.
Sendo assim, o uso da “cola” ¢ uma apropriagdo de um conhecimento que ndo pertence ao
estudante. Desse modo, os estudantes foram questionados sobre o que era mais importante
para eles: o conhecimento ou a nota? Cerca de 55% dos alunos responderam que o
conhecimento era mais importante, como foi colocado pelo E5: “Pra mim o conhecimento,
porque com o conhecimento que se faz a nota”, essa colocagdo evidencia que mesmo quando
a nota é vista como uma consequéncia, 0 conhecimento assume importancia porque atribui
uma nota. Comprovando uma falha ao modelo de escola que esta preocupada apenas com a
nota e ndo o conhecimento do estudante. O mesmo pode ser notado em uma porcentagem de
20% dos alunos, que declararam que ambos tém igual importancia, como colocado pelo E10:
“Os dois porque o conhecimento sabe mais e a nota ¢ para passar de ano nas escolas” e E14:
“Os dois porque se a nota for ruim, ai ndo adianta”. Isso mostra que o estudante pensa estar
atribuindo igual importancia entre as duas vertentes, mas o prendimento a nota é inevitavel,
como se 0 conhecimento sem a nota néo tivesse valor. Segundo Luckesi (2005) se “a escola
trabalhasse com um minimo de conhecimentos, ela ndo teria necessidade de fazer médias e,
por isso, ndo precisaria contrabandear qualidade em quantidade”, portanto, esse modelo de
escola gque valoriza a nota reflete nos estudantes a ideia de que se eles atingirem a nota que o
sistema exige para ser aprovado, ndo havera problemas com outras coisas (conhecimento)
porque isso é o que ele precisa cumprir, logo a escola e a avalicdo perdem seu papel e
contribuem negativamente para formacao do estudante como cidaddo critico.

Por fim, os estudantes foram questionados se a “cola” faz eles aprenderem o0s
contetidos, 85% dos estudantes responderam que ndo, o E7 colocou “Néo, mas faz ele passar
de ano, estudar ¢ uma bosta”, essa colocacdo evidencia o desinteresse do estudante pelo
estudo que pode estar sendo ocasionado por diferentes motivos, e além disso, a visdo da
“cola/fila” como uma alternativa para se dar bem nas avaliagdes “suprindo” na viséo dele a
necessidade do estudo, o que mostra as falhas no processo avaliativo, no modelo de escola, no
sistema educacional, na pratica do professor, etc. Para conseguir despertar no estudante o
interesse pela ciéncia e pelo estudo, o professor deve fazer uso de “um modelo de
aprendizagem que permita a formacdo, mas com forte desenvolvimento da formagdo de
habilidades, competéncias, atitudes e¢ valores” (SEGURA, KALHIL, 2015, p. 90) superando
os limites do ensino tradicional que se mostra pouco atrativo para o estudante, e utilizando
metodologias ativas, que valorizem seu conhecimento prévio adquirido por suas vivéncias,
permitindo que 0 ensino seja interativo, contextualizado, lidico e que ele seja o centro desse
processo de aprendizagem, estimulando assim seu empenho e consequentemente
aprendizagem, e ainda a “necessidade” de “colar/filar”.

CONSIDERACOES FINAIS

Apresentamos nessa pesquisa a percepgdo dos estudantes sobre a “cola/fila” e alguns
dos motivos que leva-os a praticarem tal ato. Nesse cenario fica claro que é necessario
compreender a “cola/fila” em uma perspectiva critica multidimensional para que essa
roblematica possa ser ndo apenas diagnosticada, mas também solucionada. Pois, $83a83é2.3222
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conhecimento do que motiva os estudantes ao praticarem a trapaca, 0s professores, a escola e
os familiares poderam agir para sanar o problema e impedirem que a formacéo do estudante
seja prejudicada por essa pratica.

Palavras-chave: Avaliacao. Ensino aprendizagem. Educacéo basica.
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