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INTRODUCAO

As novas tendéncias pedagogicas exigem que o0s atuais professores sejam cada vez
mais perspicazes de modo a desenvolver competéncias necessarias que facilitem o processo
de ensino- aprendizagem. E preciso pensar 0 ensino como uma forma construtiva do
conhecimento, para que, com a mediacdo do professor nesse processo, estes possam
compreender e relacionar os conteudos vistos em sala com as situac6es do cotidiano.

Segundo Azevedo (2004), os tradicionais procedimentos metodoldgicos para a
resolugdo dos problemas vém erroneamente norteando os alunos a construirem conceitos
desconexos de termos cientificos, o que os levam a mera memorizacdo de conceitos
fragmentados, bloqueando assim a ressignificacdo das situacdes. No que diz respeito ao
ensino de Ciéncias Cezar (2016) salienta esta exige que o professor se aposse de
competéncias, a fim de promover aulas significativas, para que o pleno desenvolvimento tanto

social quanto educacional dos alunos seja consolidado de maneira interessante e eficaz.

O conhecimento ecoldgico como estimulo a investigacao cientifica

E primordial que os discentes descubram, ja no Ensino Fundamental, que eles fazem
parte do meio ambiente, compreendendo que este é constituido por fatores bioticos e abioticos
e reconhecendo os mesmos dependem uns dos outros e interagem entre si (OLIVEIRA, 2016).
Essa necessidade ainda poder ser justificada pelo PCN de Ciéncias Naturais para o ensino

fundamental que dentre os demais objetivos, almeja que os alunos sejam capazes de

“perceber-se integrantes, dependentes e agentes transformadores do ambiente, identificando
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seus elementos e as interagcdes entre eles, contribuindo ativamente para a melhoria do meio
ambiente” (BRASIL,1997, p.6). Rodrigues (2016) salienta a ideia de que a Ciéncias,

diferentemente do que acontece no Ensino Médio, funde as disciplinas Biologia, Fisica e
Quimica, devendo ser, portanto, desenvolvida de forma contextualizada, de modo a conduzir
0 aluno a construir seus conhecimentos por meio de diferenciadas percepcbes de mundo.
Nesse sentido, Seniciato (2004) sugere que aulas de campo constituem um tipo de
metodologia pertinente como auxilio a constru¢cdo do conhecimento, além de servir como
fomento ao espirito critico investigativo, ja que propicia uma nova perspectiva na relagdo
entre 0 homem e a natureza.

Aulas de campo num ambiente natural podem ser ferramentas satisfatdrias para os
atuais docentes preocupados no processo de ensino aprendizagem por se tratar de um tipo de
metodologia inovadora, mas que requer certo grau de organizacdo e preparacdo. Trata-se,
mais especificamente, de um recurso que envolve uma complexidade prépria, devido aos
fendmenos presentes, que supera aos da sala de aula, quando comparados (Lopes e Allain,
2002). Assim, ressalta-se a importancia do planejamento por parte do docente, o que inclui
um prévio reconhecimento do local onde ocorrerd a aula, mas principalmente acerca das
perspectivas dos alunos acerca do contetido e da atividade e sua real integragdo na atividade,
de forma que a aula flua de forma organizada e que se efetivem todas as metas propostas.

Esta pesquisa tem, portanto, o objetivo de avaliar as perspectivas dos alunos acerca
dos fatores bioticos e abi6ticos que compdem a natureza e a partir disso, levantar discussoes
sobre a importancia de planejamento e avaliacdo mediadora no processo de ensino e
aprendizagem, de maneira a auxiliar os docentes a uma visdo mais ampla e complexa a partir

dos conhecimentos cientificos conceituais.

METODOLOGIA

No campo metodoldgico adotou-se a pesquisa exploratoria, descritiva e com abordagem
gualitativa, valendo-se ainda da pesquisa bibliografica para o embasamento teérico e

exploracdo do tema. O procedimento adotado para coleta de dados foi a pesquisa de campo

desenvolvida numa instituicdo da rede publica de ensino, localizada no municipio de Sobral-
CE. Para a consolidagéo deste trabalho, foi feito uma pesquisa de campo com alunos do 62
ano do ensino fundamental 1. Sustentada nos pressupostos de Hoffman (2006), esta pesquisa
utilizou-se da avaliacdo diagnostica, procurando assim vincular os conhecimentos historicos-

sociais do aluno acerca da tematica que iria ser abordada posteriormente.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ ’ >VI CONGRESSOe
"CM EDUCACAO

Todo o procedimento foi divido em trés etapas e foram contempladas trés turmas dessa

mesma serie investigada. Na primeira etapa os alunos foram retirados de sala para uma aula
de campo, guiados pela professora e um auxiliar, que ocorreu em volta da escola, a fim de
observar e reconhecer o0s elementos que constituem o ambiente analisado. Os discentes foram
orientados a registrar, numa ficha de campo, que foi devidamente orientada pela professora
em sala de aula. Finalizadas as observacdes, que totalizou um tempo entre 7 e 10 minutos de
caminhadas, consolidou-se a segunda etapa, onde os alunos foram instruidos a retornar para a

sala de aula, momento no qual estes iriam preencher as demais questdes, a saber:

1- O que vocé entende por vida?
2- Na sua opinido, o que algo precisa ter para ser considerado vivo?
3- Reorganize os elementos que vocé observou em duas colunas, classificando-os como
“vivos” e “ndo- vivos”.
Na terceira e Ultima etapa foram realizadas as discussdes acerca dos diferentes fatores, de
modo que cada aluno de cada turma da pesquisa deveria citar um fator observado e classifica-
lo como bidtico ou abidtico, dando assim embasamento e seguimento a aula teorica sobre o

assunto. Os dados foram analisados e posteriormente tabelados.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Apb6s a andlise dos dados verificou-se uma totalidade dos alunos entrevistados
procurou expor seu ponto de vista sobre o assunto abordado nas trés questdes. Isso desemboca
na perspectiva de Vygotsky, quando este afirma que todos os alunos possuem um
conhecimento historico-cultural que deve ser valorizado e desenvolvido através do
conhecimento cientifico, por meio de um mediador. As respostas dessa avaliacdo diagnostica,
na primeira etapa foram valiosas, pois serviram como base para o planejamento da aula
seguinte e como norteamento sobre 0s pontos que seriam abordados e enfatizados durante a

aula tedrica.

Quando questionados sobre o conceito de “vida”, cerca de 60% dos alunos sugeriram

que “é tudo aquilo que respira”, enquanto que outra parte focou no ambito filosofico,

afirmando que vida “é algo que tem uma finalidade e cumprir um objetivo”, que ¢
“esperanca, amor lutas e vitdrias” outros acreditam que “é a gente poder cuidar de si mesmo
e dos outros ao nosso redor”. E interessante que na questdo 2 os alunos continuaram a
reflexdo acerca do que caracteriza um ser vivo como tal tanto nos aspectos fisiol6gicos quanto

psicologicos: para a grande maioria dos discentes, “para algo ser considerado vivo precisa ter
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um coragdo”, para outros “é preciso ter um pulmao” ou apenas que esse algo “possa se

mexer”. Porém, uma quantidade significativa desses alunos entrevistados frisou que vida é
“estar bem de saude e também pode preservar a natureza e as pessoas”. Observa- se que
mesmo sem o conhecimento cientifico, os alunos expuseram de forma admiravel suas
perspectivas e até mesmo esséncias por meio do questionario. I1sso pode ser comprovado na
analise dos dados da questdo 3, quando os alunos classificaram os seres como “vivos” e “ndo
vivos”. Mesmo aqueles que de alguma forma responderam as duas primeiras de forma
insegura, souberam classificar tudo que foi observado por eles, na aula de campo, nas devidas
classificagdes; por exemplo: animais, pessoas, arvores na categoria dos “vivos” e lixo,

automoveis e casas como “nao vivos”.

A aula teorica foi desenvolvida com a participacao direta dos educandos, no qual estes
reafirmaram suas consideracfes ja postas no questionario aplicado na aula anterior, e dessa
vez como mais ansia de conhecimento, sustentada através dos iniUmeros questionamentos
realizados por estes durante a discussdo. Nessa ocasido foi esclarecido que nem tudo que
possuir um coracdo ou pulmédo pode ser considerado vivo, afinal uma planta, tal como os
préprios a consideraram como vivas, ndo possui. Porém, 0s alunos repensaram na construcdo
dos seus conhecimentos em Ciéncias e mais especificamente em Ecologia até compreenderem
gue para ser vivo é preciso ndo sé nascer, mas também se desenvolver (respirar, se alimentar),

reproduzir e morrer.
CONSIDERACOES FINAIS

E possivel ressaltar a importancia de metodologias alternativas, no processo de ensino-
aprendizagem como uma possibilidade a quebra de paradigmas, de ndo se prender a forma
tradicional de ensino e como uma maneira de atrair de uma forma mais efetiva o desejo do
aluno aquele fenémeno/ contetdo estudado. A aula de campo possibilitou que os alunos
participassem de forma ativa na atividade e adquirissem seus proprios subsidios para a
construcdo dos seus conhecimentos que foram posteriormente firmados pelo professor-
mediador durante a aula tedrica. As avaliagfes diagnosticas sdo ferramentas realmente

eficientes e podem ser aplicadas tanto antes quanto apds uma atividade seja em sala ou fora

dela, pois as perspectivas dos seus alunos oferecem recursos importantes ao professor para as
tomadas de decisdo futuras. Os alunos s@o naturalmente curiosos € no que diz respeito a
assuntos como “vida” e “relacdes ecoldgicas” estes precisam que todas as suas duvidas sejam

consolidadas por parte do professor- mediador. Espera- se que mais discente possam utilizar-
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se das avaliagdes diagndstica e mediadora ndo como um todo acabado, mas como uma

possibilidade para analise e investigagéo.
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