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INTRODUCAO

O presente trabalho surgiu a partir de observacdes e notas de campo realizadas pela
estudante-pesquisadora no contexto de formacdo de professores promovido pelo Edital
Residéncia Pedagogica (CAPES n° 06/2018), em uma escola publica do Distrito Federal, em
turmas de Educacdo de Jovens e Adultos (EJA). Partindo de tais observagdes, observou-se, no
contexto da Residéncia Pedagogica, nas turmas de Educagdo de Jovens e Adultos, que a
avaliagdo se constitui como instrumento excludente para aqueles que, usualmente, nao
possuem €xito em provas escritas ou que ndo se encontram no nivel da lingua utilizada na
prova - pois, ao final de cada bimestre, os estudantes sdo submetidos @ uma semana de provas
escritas que ndo compreendem outras habilidades além do writing.

Este estudo, portanto, objetiva compreender como uma pratica avaliativa plural pode
contribuir para o desenvolvimento das aprendizagens de sujeitos singulares. A fim de alcancar
tais objetivos, sera utilizado o método de pesquisa-acdo (TRIPP, 2005, p. 445). Em uma
primeira etapa, serao realizadas notas de campo das aulas observadas dentro do contexto da
Residéncia Pedagodgica e, posteriormente, um grupo focal com os estudantes e uma entrevista
com o professor preceptor da Lingua Inglesa, dando a eles a oportunidade de exporem suas
experiéncias com diferentes instrumentos avaliativos e também de sugerirem aqueles que
acreditam ser adequados levando em consideracao a lingua-alvo.

Em uma segunda etapa, serdo elaborados dois instrumentos avaliativos a serem
aplicados ao longo do segundo semestre de 2019 sendo que, em ambos, os estudantes
receberdo feedback ao longo de sua realizagdo. No término da aplicagdo, os estudantes serdo
convidados novamente a participarem de um segundo grupo focal para exporem suas
impressdes sobre os instrumentos e as etapas incluidas em cada um deles. O professor
também serd convidado para uma entrevista final, tendo a chance de apontar questdes
positivas e/ou negativas que observou ao longo da aplicacao da pesquisa.

Espera-se, com os resultados alcancados por este estudo, que os sujeitos envolvidos no
processo de ensino-aprendizagem da escola onde a Residéncia Pedagdgica esta sendo
realizada desenvolvam autonomia quanto ao processo avaliativo que realizam ou a que sao
submetidos. Quanto aos impactos esperados dentro da realidade do curso de Licenciatura em
Letras - Inglés onde a estudante-pesquisadora estd inserida, espera-se que este trabalho possa
inspirar seus colegas a buscarem se reinventar em suas praticas e a olharem o processo
avaliativo como aliado ao processo de ensino-aprendizagem e vendo nele infinitas
possibilidades para aprimorar os trabalhos que realizam dentro e fora do contexto de sua
formacao.
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O presente estudo configura-se como uma pesquisa-acdo, sendo que esta pode ser
compreendida como uma “estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores
de modo que eles possam utilizar suas pesquisas para aprimorar seu ensino e, em decorréncia,
o aprendizado de seus alunos” (TRIPP, 2005, p. 445), se valendo de técnicas de pesquisa
consagradas “para informar a agdo que se decide tomar para melhorar a pratica” (ibidem). Os
participantes da pesquisa sdo um grupo de estudantes da Educacdo de Jovens e Adultos (EJA)
de uma escola do Distrito Federal, bem como seu professor de Lingua Inglesa.

Para dar inicio ao estudo, serdo realizadas notas de campo a partir da observagao de
aulas da Lingua Inglesa onde a pesquisa sera realizada e, em seguida, a analise das mesmas. A
partir das notas de campo tomadas, sera realizada uma entrevista com o professor de LE ¢ um
grupo focal com estudantes pré-selecionados. Durante a realizagdo do grupo focal, os
estudantes terdo a chance de contribuir para o processo avaliativo, sugerindo instrumentos que
consideram adequados para a aprendizagem da Lingua Inglesa, além de compartilharem suas
experiéncias quanto aos mesmos. O registro da entrevista e do grupo focal sera realizado
através da gravagao de 4udio e, posteriormente, de sua transcrigao.

Em uma segunda etapa, partindo das inquietagdes e sugestdes apresentadas pelos
estudantes e pelo professor, serdo elaborados dois instrumentos avaliativos a serem aplicados
ao longo do segundo semestre de 2019. Destaca-se, contudo, que o objetivo desta etapa nao ¢
ignorar o trabalho que estd sendo desenvolvido pelo professor ou os conteudos que este
planejou para a turma onde esta pesquisa serd aplicada, mas sim de associar tal planejamento
e conteudos a praticas avaliativas conscientes e que incluam os sujeitos que serdo avaliados;
deixando assim, ao final da pesquisa, instrumentos que possam ser utilizados pelo professor
para a promocao da aprendizagem dos estudantes e para a reflexdo de sua propria pratica.

A escolha de dois instrumentos avaliativos foi realizada por considerar que,
geralmente, o segundo semestre do ano letivo € mais curto e o objetivo deste trabalho ndo ¢
sobrecarregar os estudantes com diversas atividades, mas de proporcionar a eles,
independente da quantidade de instrumentos, feedback em todas as etapas destes. Além disso,
considerou-se também que, ao final da aplicagdo, os estudantes serdo convidados novamente a
participarem de um segundo grupo focal para exporem suas impressoes sobre os instrumentos
e as etapas incluidas em cada um deles. O professor também serd convidado para uma
entrevista final, tendo a chance de apontar questdes positivas e/ou negativas que observou ao
longo da aplicacdo da pesquisa.

DESENVOLVIMENTO

Sabemos que ha anos a avaliagdo é compreendida como o meio que os professores ¢ a
escola utilizam para “aprovar” ou “reprovar” os estudantes (VILLAS BOAS; B., 1998). Isso,
por si sO ja se constitui em um problema por pensarmos na avaliagdo de forma tdo limitada.
Entretanto, o problema pode ir ainda além quando nos referimos a avaliacdo da Lingua
Inglesa.

Isso porque, quando tratamos da Lingua Inglesa, tratamos de uma lingua estrangeira
em que nem todos os estudantes tém acesso as condigdes consideradas ideais para o
desenvolvimento das quatro habilidades. Nao se pode esperar que os, muito comuns, 90
minutos de aula por semana resolvam o problema de proficiéncia de todos os alunos em sala
ou os iguale no mesmo nivel de conhecimento da lingua.

Partindo de questdes como as apresentadas acima, observou-se, no contexto da
Residéncia Pedagogica em uma escola publica, nas turmas de Educag¢do para Jovens e
Adultos, que a avaliagdo se constitui como instrumento excludente para aqueles que,
usualmente, ndo possuem €xito em provas escritas ou que nao se encontram no nivel da lingua
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utilizado na prova - pois, ao final de cada bimestre, os estudantes sdo submetidos a uma
semana de provas escritas que ndo compreendem outras habilidades além do writing.

Instrumentos avaliativos focalizados apenas em uma habilidade linguistica (neste caso,

writing), podem impedir que os estudantes utilizem a prova como instrumento de

aprendizagem e que os professores a utilizem como instrumento para planejamento de sua

pratica pedagogica. Se os estudantes, por exemplo, possuirem conhecimento de vocabulario,

tempos verbais, pontos gramaticais e habilidades da lingua diferentes daqueles trabalhados em

sala de aula, nunca terdo a oportunidade de mostrar ao seu professor o ponto em que estao

para que o proximo passo seja planejado. Quanto a isso, Villas Boas; B. (1998, p. 20) defende
que

um trabalho pedagdgico comprometido com a construgdo da aprendizagem por
todos os alunos faz uso de procedimentos didaticos e praticas avaliativas que
considerem os varios estilos de aprendizagem e as diferentes linguagens.

Logo, quando ndo sdo dadas tais oportunidades aos estudantes, fica claro que esquecemos o
papel fundamental da avaliagdo: auxiliar a aprendizagem.

No processo avaliativo, o ultimo ponto a ser considerado sdo os resultados e o
primeiro sd3o os sujeitos avaliados; contudo, essa dindmica ndo t€ém sido considerada e o
resultado sdo instrumentos produzidos unicamente para colocar o aluno em “cheque”, ¢ nao
auxilid-lo no processo de ensino-aprendizagem como um todo. Nos esquecemos de, de fato,
avalia-lo.

Compreende-se, portanto, no contexto da EJA, que uma avaliacdo de Lingua Inglesa
sem significado e que ndo corresponde a realidade dos estudantes ird, fatalmente, contribuir
para os altos indices de reprovacdo na Lingua Estrangeira por alunos que ndo possuem
conhecimentos basicos dos conteudos, que ha muito nao participam do contexto escolar ou
que ja foram reprovados diversas outras vezes pelos mesmos instrumentos que tinham como
principal preocupacdo a mensuragao da nota ¢ nao o auxilio do processo de ensino-
aprendizagem.

No ano de 2018, na escola publica onde a Residéncia Pedagogica esta sendo realizada,
dos 198 estudantes matriculados em diferentes turmas no Ensino Médio/EJA, 98 foram
reprovados em Lingua Inglesa. Esse dado aponta para o que autores como Villas Boas; B.
(1998) e Brown e Abeywickrama (2010) tentam nos alertar hd algum tempo: a avaliacio
precisa ser repensada e melhor planejada.

Conforme previsto no Edital n° 06/2018 da CAPES, um dos objetivos da Residéncia
Pedagogica ¢

aperfeicoar a formag@o dos discentes de cursos de licenciatura, por meio do
desenvolvimento de projetos que fortalecam o campo da pratica e conduzam o
licenciando a exercitar de forma ativa a relacdo entre teoria e pratica profissional
docente, utilizando coleta de dados e diagndstico sobre o ensino e a aprendizagem
escolar, entre outras didaticas e metodologias.

Logo, desde o inicio da RP (Residéncia Pedagogica), esperava-se que os residentes nao
apenas observassem, mas agissem sobre o ambiente no qual seriam inseridos por um ano e
meio. Sabendo disso, a pesquisadora procurou por praticas que poderiam ser aperfeigoadas ou
inseridas em sala de aula em conjunto com o professor preceptor da escola onde a residéncia
estava sendo realizada. A partir de tais observagdes, foi possivel perceber a necessidade de
instrumentos avaliativos variados, que considerassem os vdrios estilos de aprendizagem e as
diferentes linguagens (VILLAS BOAS; B., 1998).

A importancia deste trabalho,portanto, parte de sua preocupacdo em nao contribuir
apenas com discursos que enfatizam as dificuldades encontradas em sala de aula, mas em
tentar, de fato, transformar tais dificuldades em a¢des interventivas de forma a soluciona-los.
Quanto a isso, destaca-se que
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No planejamento, devemos considerar as condigdes reais sem toma-las como
obstaculos para a busca de solu¢des dos problemas ¢ a tomada de decisdes. Isso
porque nem sempre as condi¢des reais sdo as ideias; no entanto, estas ndo devem
conduzir ao imobilismo. (SILVA, 2018, p. 27)

Entende-se aqui, assim como Silva, a importancia de enxergar a realidade da escola de forma
real e inspiradora para a acdo pedagdgica.

Diretrizes de avaliacao educacional

A partir da contextualizagdo do ambiente apresentado acima, ¢ interessante olharmos
para os documentos legais procurando entender como eles abordam tal tematica. Este topico,
portanto, volta a atenc¢do para as Diretrizes de Avaliacdo Educacional (DISTRITO FEDERAL,
2014) que objetivam

organizar ¢ envolver - de maneira articulada - os trés niveis de avaliagdo:
aprendizagem, institucional ¢ em larga escala (ou de redes), tendo a fungdo
formativa como indutora dos processos que atravessam esses trés niveis por
comprometer-se com a garantia das aprendizagens de todos (p. 9-10)

Podemos entender, a partir deste trecho, que as diretrizes que norteiam o processo avaliativo,
se voltam para a visao de avaliacao formativa.

Contudo, entender a importancia de um processo avaliativo formativo nao significa
que, consequentemente, os professores o colocardao em pratica. No contexto da Educagao de
Jovens e Adultos, por exemplo, os docentes podem ter dificuldade em conseguir articular tal
processo em turmas onde a heterogeneidade dos estudantes ¢ bem maior do que em turmas de
ensino regular. Pensando nisso ¢ que as diretrizes sugerem instrumentos e procedimentos
especificos para tal etapa, reiterando que

Na Educagido de Jovens e Adultos - EJA, a avaliagdo escolar, em seus diferentes
processos ¢ espacos, ndo deve reiterar as exclusdes a que esse publico foi
submetido ao longo dos tempos. Portanto, destaca-se que a avaliagdo formativa ¢
aquela que encoraja, orienta, informa e conduz os sujeitos sociais (jovens, adultos
e idosos) dessa etapa em uma perspectiva continua que estimule a autorregulagio
de suas aprendizagens. Para tanto, s3o utilizados instrumentos e procedimentos
avaliativos que compreendam e reconhecam os saberes adquiridos a partir das
trajetorias de vida dos estudantes e de suas relagdes com o mundo de trabalho. (p.
25-26)

A partir disso, o texto orienta que docentes se valham de memoriais analitico-reflexivos que
podem ser incorporados ao portfélio ou a outro instrumento que o professor desejar,
articulando os conhecimentos construidos na escola com aqueles trazidos pelos estudantes.
Voltando essa perspectiva para a avaliagdo em Lingua Inglesa e pensando nos altos
niveis de reprovacao nesta matéria no contexto da EJA, é preciso refletir sobre as exclusdes
promovidas por instrumentos que visam unicamente a mensuracdo do conhecimento
adquirido pelo estudante sem promover a aprendizagem a partir deles. Quanto a isso, Brown e
Abeywickrama (2010) destacam que tais instrumentos dificilmente apontardo para um
progresso futuro, fazendo com que os estudantes continuem reafirmando suas dificuldades no
processo de ensino-aprendizagem da Lingua Inglesa, sem possuirem a chance de supera-las.
Pensando nisso, ¢ possivel compreender a importancia do planejamento da avaliacio pois, s6
a partir da reflexdo do significado desta para o processo de ensino-aprendizagem, ¢ que
conseguiremos atingir os objetivos apresentados pelas Diretrizes de Avaliagao Educacional.

O planejamento da avaliaciao
Autores como Villas Boas; B. (1998) destacam que
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o ensino coletivo, isto ¢, ndo-diferenciado, em que todos aprendem os mesmos
conteidos, da mesma forma e ao mesmo tempo, muito comum nas escolas
brasileiras, até mesmo por imposi¢do da arquitetura escolar, representa o que o
nosso regime social requer: aprendizagem para aqueles que conseguem se manter
no sistema de ensino (p. 21).

Por meio do planejamento da avaliagdo como integrante da proposta pedagogica da escola
como um todo e da sala de aula, é possivel superarmos a avaliagdo “classificatoria, seletiva,
autoritaria e punitiva” (p. 20) muito comumente encontradas nas escolas.

Atrelada a esta visdo, Scaramucci (2006) acredita que, pensar na avaliacdo desde o
inicio do processo de ensino-aprendizagem ¢ fundamental na definicdo ndo apenas do ponto
de chegada ou dos objetivos a serem alcangados, mas sobretudo, do ponto de partida, sendo
contraria a visdo apresentada por Almeida Filho (1993) no inicio desta sessdo. A partir das
perspectivas de ambas autoras, entendemos que a avaliagcdo ndo pode ser realizada de forma
mecanica, quase como parte de um ritual que nunca muda e nunca evolui; pelo contrario, a
avaliacdo deve quebrar rituais, inquietando os professores a partir das observagdes realizadas
através dela e dos resultados que esta apresenta.

Villas Boas; B. (1998) apresenta, quanto a isso, aspectos que devem ser examinados
na tomada de decisdo do processo avaliativo, sendo eles: (1) significado; (2) finalidades; (3)
alvo; (4) conteudo; (5) quem tomara decisdes quanto a avaliacdo; (6) critérios; (7)
procedimentos ¢ modalidades de avaliagdo e; (8) uso dos resultados obtidos. Quando nao
levamos em considera¢do esses oito aspectos levantados por Villas Boas, dificilmente
conseguiremos romper com o movimento de exclusdo que os processos avaliativos puramente
somativos tém exercido ao longo dos anos.

O planejamento da avaliacdo é o inico caminho que promoverd as aprendizagens e
que nos permitird olhar para os estudantes em suas individualidades. Além disso, planejar nos
farad parar de enxergar a avaliagdo como o problema, e nos ajudard a olhar para ela como
“portadora de grande parte das solucdes pelo poder nela investido e pela capacidade de
exercer, potencialmente, um impacto positivo no ensino, definindo, redefinindo ou refor¢cando
objetivos, contetidos ou habilidades consideradas desejaveis” (SCARAMUCCI, 2006). O
planejamento comprometido nos lembrard que avaliagdo e aprendizagem andam de maos
dadas.

RESULTADOS ESPERADOS

Espera-se, a partir deste trabalho, que os sujeitos envolvidos no processo de ensino-
aprendizagem da escola onde a Residéncia Pedagogica estd sendo realizada desenvolvam
autonomia quanto ao processo avaliativo que realizam ou a que sdo submetidos. Além disso,
espera-se também que os estudantes possam ser sujeitos ativos neste processo, agindo sobre
ele e, quando necessario, transformando-o. Contudo, ndo se busca aqui oferecer um método
“ideal” de se avaliar ou critérios perfeitos a serem utilizados no processo avaliativo; mas sim,
a partir da realidade da escola-campo, auxiliar o docente e seus educandos neste processo
tornando-o mais leve e significativo.

Quanto aos impactos esperados dentro da realidade do curso de Licenciatura em
Letras - Inglés onde a estudante-pesquisadora estd inserida, espera-se que este trabalho possa
inspirar seus colegas a buscarem se reinventar em suas praticas e a olharem o processo
avaliativo como aliado ao processo de ensino-aprendizagem e vendo nele infinitas
possibilidades para aprimorar os trabalhos que realizacdo dentro e fora do contexto de sua
formagao.

Palavras-chave: Avaliacdo; Educagdo de Jovens e Adultos; Residéncia Pedagogica; Ensino
de Lingua Inglesa.
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