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INTRODUCAO

Este trabalho, apresenta uma breve analise dos aspectos legais da politica brasileira de
educacéo, na perspectiva da educacéo Inclusiva e dos Direitos Humanos. Para contextualizar a
temética, destaca-se que a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (ONU, 1948),
promulgada pela Assembleia Geral das Nagbes Unidas em Paris, estabelece a protecdo
universal dos direitos humanos, constituindo como inaliendvel o fundamento a liberdade, a
justica e a paz no mundo. E seu art. 26 dedica-se aos cuidados com a Educacéo, preconizando-
se que todos tém direito a ela e que dela emerge o favorecimento a compreensao, a tolerancia e
a amizade.

Na busca de fundamentacdo da justica, da tolerancia e do direito a educacédo, também,
em 2006, foi promulgada a Convencdo Internacional sobre os Direitos das Pessoas com
Deficiéncia (ONU, 2006). Nesse instrumento as pessoas com deficiéncia esquadrinhavam a
efetivacdo de seu direito a justica, a tolerancia e a educagdo por meio da expressdo do seu desejo
de plena participacdo na sociedade e em igualdade de oportunidades.

Neste contexto histérico, desde 1990, o Brasil vem acompanhando esses marcos e tem
trabalhado na elaboracdo de legislacdes proprias que garantam os direitos das pessoas com
deficiéncia, e em especial o direito & educacdo inclusiva. Em 2009, o Brasil ratificou a
Convencdo sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (BRASIL, 2009), com valor de
emenda constitucional, buscando, dessa forma, garantir melhores condicGes de vida as pessoas
que apresentam alguma deficiéncia. Seguindo nessa linha de cuidados e garantia de direitos,

acompanhando a Declaracdo Universal dos Direitos Humanos e a Convencao sobre os Direitos

das Pessoas com Deficiéncia, o governo brasileiro implanta como politica pablica a Politica
Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva — PNEEPEI (BRASIL,
2008).
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De acordo com os marcos historicos citados, esse trabalho tem como objetivo central

analisar pesquisas desenvolvidas no campo da educacdo inclusiva e que se articulem com os
estudos realizados no ambito da Teoria das Representacfes Sociais (TRS) (MOSCOVICI,
2012). Este estudo esta inserido em uma pesquisa maior intitulada “Representagdes sociais

sobre a préatica pedagdgica: educacdo inclusiva nos anos finais do ensino fundamental”.

METODOLOGIA (OU MATERIAIS E METODOS)

Em relacdo a abordagem metodoldgica, trata-se de uma pesquisa qualitativa, que se
desenvolve em duas fases: 12 a pesquisa bibliografica, com objetivo exploratério de investigar
estudos e pesquisas no ambito da educacdo inclusiva e dos direitos humanos; e 22 a pesquisa de
campo, que terd duas etapas: observacdo de aulas de professores da rede publica da Baixada
Santista, conforme a técnica de observacdo (ALTET, 2017) e entrevistas semiestruturadas com
0S respectivos professores.

Na primeira fase, nas plataformas de pesquisa foram encontrados 289 trabalhos, dos
quais foram selecionados dez, entre os anos de 2008 a 2018, que atendem mais precisamente
aos pressupostos da pesquisa. O foco foi identificar as representacdes sociais que 0s professores
tém sobre a educacéo inclusiva, principalmente no que se refere ao estudante com deficiéncia
(LIMA, 2011), fundamentados pela Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva (BRASIL, 2008).

Ainda ha poucos trabalhos relativos as representacdes sociais sobre educacao inclusiva
que atenda especificamente estudantes com deficiéncia. Dentro dos trabalhos selecionados, foi
feita uma analise mais minuciosa, buscando termos como “pessoa com deficiéncia”, “politica
de educacdo inclusiva”, “inclusdo”, “anos finais do ensino fundamental” todos relacionados ao

ensino comum, na escola regular, para saber se fato atendiam ao objetivo inicial.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Compreender a nogdo de incluséo é fundamental, pois a mesma enfatiza, como

apontam Almeida e Abdalla (2017, p. 5), “[...] a necessidade de se alcangar uma educagao par
todos, centrada no respeito e valorizagao das diferengas”. Entende-se, também, que a incluséo
precisa fazer parte da democratizac¢do do ensino, possibilitando o acesso a educacéo, a escola,
ao conhecimento e a uma educacdo de qualidade, considerando as necessidades individuais

dos estudantes. Com isso, ¢ preciso, complementam as autoras, “criar ambientes de
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aprendizagem que sejam versateis, bem como incentivar a cooperagdo entre diversos

profissionais para o desenvolvimento de praticas de ensino inclusivas e colaborativas” (p. 6).
E, é neste sentido, que consideramos importante compreender o que pensam 0s professores a
respeito da educacdo inclusiva por meio de suas representacfes sociais.

Neste sentido parte-se, assim, do conceito de representacdo social, definido por
Moscovici (2012, p. 26), como: “uma modalidade de conhecimento particular que tem por
fun¢do a elaboragdo de comportamentos € a comunicagdo entre individuos”. O que significa
que as representagdes sociais conseguem “incutir um sentido ao comportamento”, integrando-
o a uma rede de relagdes, que se traduz por opinides, imagens, retratando, enfim, a “posi¢do e
a escala de valores de um individuo ou de uma coletividade” (p.49)). Tais estudos revelam o0s
seguintes elementos representacionais: a) os professores nao se sentem preparados para
atender aos estudantes com deficiéncia matriculados na rede regular (ABDALLA, 2016); b)
ha necessidade de se promover momentos de discussdo das experiéncias no coletivo
(PINCOLINE, 2008; MODESTO, 2008; BARBOSA, 2014); c) reforcam a imagem do
estudante com deficiéncia como alguém que tem “falta” ou “auséncia” de alguma coisa ou de
capacidade, acentuando crencas, convencdes e a tradicdo da cultura escolar (MODESTO,
2008; BARBOSA, 2014); d) revelam posturas contraditorias, pois, a0 mesmo tempo, que
apoiam e incentivam a inclusdo, manifestam davidas, negacdo e atitudes contrérias
(MOREIRA, 2012); e) para eles, um aluno que apresenta deficiéncia ¢ um “estranho” e esta
fora do seu universo habitual (VASCONCELOQS, 2008).

Depreende-se desses estudos que existe um mundo, para uns professores, em que 0
estudantes com deficiéncia podem estar juntos com os demais; para outros, um mundo onde

eles devam estar segregados.
CONSIDERACOES FINAIS
Ao analisar as representacdes sociais dos professores sobre a educacdo inclusiva, as

pesquisas enfatizam que eles tém necessidade de um aporte tedrico, pois a maioria sequer

conhece a Politica Nacional de Educacdo Especial na perspectiva da Educacdo Inclusiva e

suas diretrizes, principalmente no que tange ao direito de cada um aprender de acordo com
sua capacidade e de estarem em ambientes inclusivos nas escolas comuns. Também, indicam
a importancia de se promover trocas de experiéncias e integrar um trabalho mais coletivo, para

que se superem as dificuldades encontradas.
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Demonstram, ainda, que é preciso buscar caminhos para amenizar a angustia, a

inseguranca e a sobrecarga de trabalho dos professores. Nesta perspectiva a educagéo inclusiva
sendo um direito do estudante com deficiéncia, cabe a nos, comunidade escolar, buscar
caminhos para sua concretizacdo, atraves de uma pratica pedagdgica que seja mais humana e
possibilite a cada um desenvolver-se de acordo com suas capacidades.

Por fim, destaca-se, também, que a pesquisa de campo, ainda inicial, revela elementos
representacionais de relacionamento afetivo que, muitas vezes, ja sdo erroneamente
considerados pelos docentes como suficiente para a promocdo da inclusdo escolar, conforme

revelado na pesquisa bibliogréfica.
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