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INTRODUCAO

Ao longo da histdria as pessoas com deficiéncia foram vitimas de preconceito e
exclusdo social. Muitas vezes, a sociedade associa a deficiéncia a incompeténcia. Como
consequéncia desta construcdo socio-historica, as pessoas com deficiéncia foram privadas de
oportunidades e direitos, sendo vitimas de discriminacdo no mundo do trabalho ou ainda no
ambito escolar (SILVA, 2015; ANTUNES, 2016).

Em janeiro de 2016, entrou em vigor a Lei Brasileira de Inclusdo da pessoa com
deficiéncia, LBI, (BRASIL, 13.146/2015), também conhecida como Estatuto da pessoa com
deficiéncia, que destina assegurar e promover 0 exercicio de direitos e liberdades
fundamentais para pessoas com deficiéncia, visando & sua inclusdo social e cidadania,
proporcionando maior visibilidade, integracdo social e reconhecimento dessas pessoas. Na
questdo do direito a educacdo, o artigo 28 incumbe ao poder publico assegurar, criar,
desenvolver, implementar, incentivar, acompanhar e avaliar adocdo de praticas pedagogicas
inclusivas pelos programas de formacdo inicial e continuada de professores (BRASIL, 2015).
No entanto, a inclusdo dos alunos com deficiéncia (ACD) nas escolas de ensino regular
continua polémica e discutida no ambito pedag6gico com posicionamentos contra e a favor.
Ainda encontram-se barreiras que limitam a efetivacdo total desta lei, como a falta de
profissionais capacitados para educar os ACD, de apoio técnico para auxiliar os alunos em
classes regulares e de uma infraestrutura adaptada nas escolas (GUSTAVO et al., 2017)

A ciéncia ja desmitificou a crenca de que as pessoas com deficiéncia sdo incapazes de
aprender através, por exemplo, das teorias do psicélogo bielo-russo Vygotski, segundo o qual
mediante a estimulos e ensino adequados, € possivel criar processos adaptativos que superam
os impedimentos e dificuldades que a deficiéncia impde. De acordo com Vygotski (1997, p.
7)

“Se uma crianga cega ou surda alcanca no desenvolvimento o mesmo que uma
crianga normal, entdo as criangas com deficiéncia alcancam de um modo diferente,

! Graduando do Curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Pard - UFPA,

iodayse.souza2l@gmail.com;

2 Graduando do Curso de Ciéncias Biologicas da Universidade Federal do Para - UFPA,
lopsmarial8@gmail.com;

3 Coautor: doutorado, Instituto de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Para — UFPA, Coordenadora
do LAPENBIO, ivisilva8@yahoo.com.br;

4 Professor orientador: doutorado, Instituto de Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Para - UFPA,
Coordenadora do GEIA, valerie@ufpa.br.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



<N
VI CONGRESSO
4 NACIONAL-

peculiaridade da via pela qual ele deve conduzir a crianga”.

Nessa perspectiva € de extrema importancia que os professores desenvolvam
mecanismos e adaptacdes que facilitem o aprendizado para os alunos com deficiéncia, ja que
a utilizacdo de meios apropriados e devidamente organizados resulta no aprimoramento do
desenvolvimento mental.

Vilela-Ribeiro e Benite (2013) afirmam que

“Quando nos atentamos a questdo de ensinar ciéncias em salas de aulas inclusivas, a
complexidade do problema ¢ evidenciada pela falta de preparo dos professores e das
escolas em realizar a transposicdo da linguagem cientifica para pessoas com
diferentes necessidades de aprendizagem.”

Dessa forma, é necessario investir em formacdo adequada aos professores para que
atendam e incluam os alunos no processo de aprendizagem.

Diante disso, o presente trabalho teve como objetivo averiguar 1) a formacdo dos
professores do ensino fundamental e ensino médio para atender alunos com deficiéncia e 2) a
opinido dos mesmos sobre a LBI. O estudo foi realizado no primeiro semestre de 2019 na
regido metropolitana de Belém; os resultados foram discutidos em func¢do do nimero de anos
de atuacdo dos profissionais.

MATERIAIS E METODOS

O estudo desenvolvido foi realizado em maio de 2019 por meio de aplicacdo de
questionarios com 16 perguntas fechadas e semifechadas. Participaram 33 professores de
escolas de ensino fundamental e ensino médio localizadas na regido metropolitana de Belém
(PA).

O questionario abordou dois temas, sendo 1) a caracterizacdo do profissional, levando
em consideracdo: o nivel de formacdo, os anos de atuacdo, a formacdo recebida, as turmas
atendidas, a opinido do professor sobre a qualidade do ensino na presenca de ACD e a
pertinéncia da Lei da Inclusdo; 2) o ACD na escola, levando em consideracdo: a presenca de
monitores e de uma infraestrutura adequada, o uso de material didatico adaptado para o
alunado, o numero de matriculas de ACD nos ultimos cinco anos, a prevaléncia de um tipo de
deficiéncia.

Os dados coletados foram planilhados e analisados com auxilio do programa Home
Office Excel.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Dos professores entrevistados, cerca de 30% possuiam menos de 10 anos de atuacao,
27% entre 10 e 20 anos e 43% mais de 20 anos; somente 21% possuiam pos-graduacgéo; 97%
atenderam turmas do ensino fundamental e 33% turmas do ensino médio. Metade dos
professores ‘recém-formados’ (< 10 anos) receberam formacdo para atender o publico com
deficiéncia; essa porcentagem baixou para 37% e 21% para os professores com 10 - 20 e >20
anos de atuacdo, respectivamente. Esses resultados podem ser explicados pelas mudangas em
prol de uma educagdo mais inclusiva que ocorreram na ultima década. Apesar de o assunto ser
debatidos h& mais de 40 anos, € apenas recentemente, com a implementacdo de varias leis e
diretrizes tais como a Politica Nacional de Educacdo Especial em 2008 (BRASIL, 2008), as
Diretrizes operacionais para o Atendimento Educacional Especializado em 2009 (BRASIL,
2009) e o Plano Nacional de Educacdo em 2014 (PNE - BRASIL, 2014), que as pessoas com
deficiéncia tiveram  seus direitos e estatuto, no que tange o acesso a educacédo, claramente
definidos. A obrigatoriedade de pessoas com deficiéncia e necessidades especiais freqlientar
ambientes educacionais inclusivos (PNE — BRASIL, 2014), levou as universidades a adequar
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0s projetos politicos pedagogicos dos cursos de licenciatura de forma a providenciar uma
formacdo adequada aos futuros professores (GARCIA, 2013; SILVA, 2018). No entanto,
essas adaptacOes curriculares requerem tempo. Um estudo conduzido junto aos estudantes
formandos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPA (turmas de 2017)
apontaram a inseguranca dos futuros docentes formados em 2017, em relacdo ao atendimento
dos PCDs. Todos se disseram despreparados para assumir tal responsabilidade, apontando a

| falta de subsidios das disciplinas pedagdgicas e vivéncia com o alunado em foco (SILVA,
2018).

O aumento continuo do numero de PCDs na rede regular de ensino, ja relatado no
PNE (BRASIL, 2014, p. 67-83), foi também apontado nesse estudo; 97% dos professores
entrevistados perceberam um aumento significativo de alunos com deficiéncia e necessidades
especiais nas turmas ao longo dos ultimos cinco anos, especialmente de alunos com transtorno
do espectro autista e surdez. Com a falta de professores de apoio educacional especializado,
de monitores de apoio a pessoa com deficiéncia ou ainda de sala de recursos multifuncionais
(SANTOS et al., 2017), os professores sdo 0s Unicos responsaveis para o atendimento dos
PCDs. Neste estudo, 47% dos professores disseram nédo ter monitores em sala de aula ou que
0S monitores ndo eram capacitados para atender a variedade do alunado contemplado no
Atendimento Educacional Especializado (AEE) (67% dos casos). Frente a essa realidade, 64%
dos professores entrevistados, sendo 28% ‘recém-formados’, buscaram informagdes por conta
prépria. Maioria consultou livros (78%), outros a internet (43%), enquanto 29% realizaram
cursos online. Os termos procurados com mais frequéncia referem-se a identificacdo dos tipos
de deficiéncia/transtornos globais de desenvolvimento, e a preparacdo de material pedagogico
para esse alunado. Dos 42% dos professores que disseram ndo receber materiais pedagdgicos
adaptados, 70% fabricavam 0s seus, sendo essa iniciativa maior da parte dos professores
formados ha menos de 10 anos. A falta de infraestrutura adequada nas escolas (de acordo com
78% dos professores), de monitores (53%) e de material didatico adaptado (43%), foram os
principais motivos para 42% dos professores se posicionarem contra a LBI e obrigatoriedade
de incluir PCDs nas turmas regulares. Essa rejeicdo, no entanto, foi menor (30%) no grupo
dos professores formados ha menos de 10 anos. Vale ressaltar que, independente do tempo de
atuacdo dos professores, 60% disseram que os PCD prejudicam a qualidade da aula por esse
alunado requerer muita atencdo e atrasar o andamento da aula. Questionamentos acerca da
LBI se encontram também no circulo estudantil. De acordo com Silva (2018), 46% dos
formandos do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da UFPA (ano de 2017) eram
contra a inclusdo de alunos com deficiéncia intelectual em turmas do ensino regular. Segundo
Gross (2015), 52% dos estudantes do curso em Ciéncias Bioldgicas da UFRGS nao
concordavam com o Plano de Desenvolvimento Educacional de 2007 que permite 0 acesso e

| permanéncia de estudantes com deficiéncia intelectual em turmas regulares.

Além da capacitagdo dos professores, outro fator importante é a inclusdo e aceitacdo
dos ACD por parte da turma. Neste estudo, 90% dos professores disseram que PCDs néo
sofrem bullying e ndo sdo rejeitados, respectivamente. Entretanto, de acordo com Fante
(2005), os portadores de necessidades fisicas e especiais tém mais chances de se tornarem
vitimas de bullying. A percepcdo dos atos de bullying nem sempre é clara aos professores
(MALTA et al., 2010), sendo um dos motivos, o excesso de alunos que diminui o controle do
professor em sala de aula e a falta de preparo para lidar com a inclusdo de PCDs (MORAES E
SILVA, 2012). De acordo com Fante (2005), as medidas preventivas contra o bullying devem
iniciarpela capacitacdo dos profissionais de educacdo, para que possam identificar, distinguir
e diagnosticar o bullying, e conhecer as estratégias de intervencao e de prevencao.

CONSIDERACOES FINAIS
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Uma das principais barreiras que impede a efetivacdo da inclusdo escolar ¢ o
despreparo dos professores, que durante a sua formacdo inicial, ndo recebem informacdes e
praticas suficientes e além da falta de estrutura nas escolas para atender de forma adequada os
PCD. Portanto, é de extrema importancia que as universidades oferegcam aos seus graduandos
assisténcia adequada na formacao inicial para lidar com as diferentes realidades individuais, e
que o poder publico cumpra com seus deveres e responsabilidades como previsto em lei, para
que todos os PCD tenham acesso ao ensino de qualidade.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva; Professores, Capacitacao, Lei Brasileira de Incluséo.
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