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RESUMO

O presente artigo tem como objetivo analisar como ocorrem as estratégias de media¢do pedagdgica
empregadas pelo professor para a construgdo de conhecimentos, através da observagdo da execugdo de
mediacdes utilizadas numa aula de Lingua Portuguesa em uma turma de 8° ano de Ensino
Fundamental de uma escola particular do municipio de Ic6-Ceara. Para tanto, foi utilizada a Teoria da
Sociolinguistica Interacionista Escolar de Bortoni-Ricardo (2005). Trata-se de uma pesquisa
etnogréfica de carater qualitativo. Partindo da andlise, verificou-se que foram utilizadas importantes
estratégias de mediacdo de aprendizagem com pistas de contextualizacdo. Destarte, esta pesquisa
revela que o conhecimento e a utilizagdo de variadas formas de mediacdo com inferéncias indiretas
contextualizadas constréi, com maior eficacia, a consolidacdo da aprendizagem significativa.

Palavras-chave: Sociolinguistica Interacionista Escolar, Mediacdo pedago6gica, Pistas de
contextualizacdo.

INTRODUCAO

As mudangas ocorridas na area da educacgéo, nos Ultimos tempos, séo visiveis. Dentre
elas, estd a forma como o professor ministra suas aulas. As metodologias ndo sdo mais as
mesmas, Vvisto que devem acompanhar 0s avangos tecnolégicos e sociais para bem atender a
demanda dos alunos da modernidade.

Isso requer maior dinamismo e mediacdo pedagogica do inicio ao término da aula de
qualquer componente. Desde o inicio da aula, o professor precisa tracar estratégias de
mediacdo para emergéncia dos conhecimentos. E aqui, nos direcionamos, principalmente a
esse processo nas aulas de Lingua Portuguesa.

Diante disso, o presente estudo objetiva, de modo geral, analisar as estratégias de
mediacdo pedagogica com pistas de contextualizacdo em uma aula de analise linguistica do

componente curricular Lingua Portuguesa de uma turma de 8° do Ensino Fundamental.
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Partimos da ideia de que as estratégias de media¢do sdo usadas, no entanto falta a consciéncia

do docente no que se refere a importancia de adequa-las a situacdo de uso.

A metodologia adotada esta pautada, essencialmente, em uma pesquisa etnografica, de
carater qualitativo, para a qual foi utilizada uma técnica de analise da transcricdo parcial de
uma aula gravada. Esta transcri¢do parcial se justifica porque foi suficiente para perceber as
estratégias de mediacdo com pistas de contextualizacdo utilizadas pelo docente.

Para as discussOes tedricas, buscamos sustentacdo nos estudos de Bortoni-Ricardo et.
al., (2012), no que diz respeito a Sociolinguistica Interacionista Escolar, bem como em
estudiosos e tedricos que com esta teoria dialoga, a exemplo de Vygotsky (1991), Freire
(1996), entre outros.

Tendo em vista a importancia dessa tematica, torna-se oportuna e relevante esta
pesquisa, pois seus resultados e evidéncias poderao influenciar na préatica docente, bem como
servir de orientacdo para professores em formacéao e professores ja atuantes.

Este artigo se estrutura em quatro topicos, sendo o primeiro a introducdo; o segundo
faz a exposicdo da metodologia utilizada no decorrer pesquisa; o terceiro topico foi destinado
a discussao sobre a andlise de trechos da aula gravada e dos resultados encontrados; e no

altimo topico, expdem-se os resultados e consideragoes.

METODOLOGIA E DESENVOLVIMENTO

Esta € uma pesquisa etnografica, isto €, uma técnica de observacéo, descricdo e analise
de experiéncias, que conforme Angrosino (2009, p. 34) “[...] também ¢ um produto de
pesquisa. E uma narrativa sobre a comunidade em estudo que evoca a experiéncia vivida
daquela comunidade e que convida o leitor para um vicario encontro com as pessoas [...]”. No
caso desta pesquisa, a comunidade é escolar, o que caracteriza a metodologia como
etnogréfica escolar.

A abordagem é qualitativa, visto que " procura entender, interpretar fendmenos sociais
inseridos em um contexto” (BORTONI-RICARDO, 2008, p. 34). Neste caso, buscamos

analisar e interpretar como ocorreu 0 processo de mediacdo com uso de pistas de

contextualizacdo em uma aula de Lingua Portuguesa, portanto o contexto € a sala de aula.

O campo de levantamento dos dados foi uma escola de Ensino Fundamental da rede
privada, localizada no municipio de Ico, regido do Vale do Salgado, no estado do Ceara. A
Escola, quanto a infraestrutura dispde 01 (uma) diretoria/coordenacdo, 20 (vinte) salas de

aula, 08 (oito) banheiros e 01 (um) patio. E quanto aos recursos humanos, esta instituicdo é
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composta por 06 (seis) auxiliares de servigos gerais e 26 (vinte e seis) professores, sendo que

08 (oito) lecionam na educacdo infantil, 08 (oito) trabalham nos anos iniciais do Ensino
Fundamental, e 10 (dez) lecionam nos anos finais do Ensino Fundamental. Quanto a sua
formagdo, 20 (vinte) professores sdo especialistas na area em que trabalham e 06 (seis) sdo
graduados. O professor participante desta pesquisa é especialista.

A escola atende a 125 (cento e vinte e cinco) alunos da Educacédo Infantil, 156 (cento e
cinquenta e seis) discentes nos anos iniciais (1° ao 5° ano) do Ensino Fundamental, e 101
(cento e um) alunos nos anos finais (6° ao 9° ano) do Ensino Fundamental, perfazendo um
total de 382 (trezentos e oitenta e dois) discentes.

Usamos da técnica de gravacdo que foi feita em aparelho celular por maior
comodidade e discricdo, no dia quatorze de fevereiro de dois mil e dezoito. O audio foi de
aproximadamente trinta minutos de uma aula que teve duracdo de cinquenta minutos, porém
s6 foram analisados os primeiros cinco minutos da aula, em virtude de compreender que,
nesse pequeno percurso ja se podia perceber dados suficientes para que fosse observado e
investigado o processo de mediacdo direcionado aos procedimentos de estimulacdo dos
conhecimentos e presenca das pistas de contextualizacdo. Apos gravacao, foram realizadas as
transcricdes, conforme as convencdes estabelecidas por Marcuschi (2003).

Os sujeitos colaboradores foram: um professor e vinte e oito alunos, que assinaram um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido. O professor é licenciado em Letras, com
especializacdo em Lingua Portuguesa e Literatura; e os alunos estavam na faixa etaria de
quatorze a quinze anos, compondo uma turma de oitavo ano do Ensino Fundamental. Ambos
foram codificados para se resguardar suas identidades. A codificagdo foi grafema da primeira
letra do papel que exercem no momento da aula: P para professor e A para indicar um aluno.
Estes foram seguidos de enumeracdo Al, A2... E quando muitos falavam ao mesmo tempo,
usamos As.

A categoria que serviu de ancoragem para a fundamentacdo analitica foi a mediagao
pedagogica que faz uso das pistas de contextualizacdo (GUMPERZ ([1982] 2002). Esta
categoria esta vinculada a teoria historico-cultural de Vygotsky (1991) que trata da Zona de

Desenvolvimento Proximal como o espacgo entre o que o aluno consegue fazer com ajuda de

alguem mais experiente e 0 que ele consegue fazer sozinho.
O critério que direcionou esta pesquisa foi: como ocorrem as estratégias de mediacao
pedagogica com pistas de contextualiza¢cdo numa aula de analise linguistica? Este critério nos

possibilitou uma observacado mais delimitada da categoria observada.
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RESULTADOS E DISCUSSAO: UM DIALOGO ENTRE TEORIA E PRATICA

A mediacdo pedagdgica da aprendizagem vinculada a teoria historico-cultural de
Vygotsky (1991), autor que abordou a Zona de Desenvolvimento Proximal como o espaco
entre a Zona de Desenvolvimento Real e a Zona de Desenvolvimento Potencial. Para este
teorico, esse intermédio “[...] consiste no papel da pessoa que, como par mais competente, faz
a mediacéo para que o0 outro possa se apropriar de forma mais cooperativa dos conhecimentos
que estdo sendo abordados” (apud BORTONI-RICARDO et. al., 2012, p. 49).

No contexto da sala de aula, faz-se necessario considerar que o professor, além de
direcionar e proporcionar o conhecimento, deve saber lidar com os diversos anseios da turma,
considerando a necessidade de estimular o aluno a sentir-se motivado, desejoso por adquirir
novos conhecimentos, processo que deve ser constante. Neste procedimento de mediacéo,
esse profissional é o grande mobilizador do processo de ensino aprendizagem.

Nessa direcédo, Bulgraen (2010, p.31) pondera:

Sem davida, o professor além de ser educador e transmissor de conhecimento, deve
atuar, a0 mesmo tempo, como mediador. Ou seja, 0 professor deve se colocar como
ponte entre o0 estudante e 0 conhecimento para que, dessa forma, o aluno aprenda a
“pensar” e a questionar por si mesmo ¢ ndo mais receba passivamente as
informacdes como se fosse um depdsito do educador.

Embora a ideia inicial da cita¢do supramencionada de que o professor ¢ “transmissor
de conhecimento” esteja comprometida, considerando que o conhecimento ndo ¢ transmitido,
mas construido, ha uma importante consideracdo sobre a mediacdo em sala de aula. O
professor tem uma missdo muito maior do que simplesmente transferir ao outro aquilo que
sabe. Ele é um norteador, um mediador do processo de ensino aprendizagem e um incansavel
condutor da formacéo critica dos educandos.

Masetto (2008, p. 144-145) afirma que o processo de mediacéo se refere a

[...] atitude, o comportamento do professor que se coloca como um facilitador,
incentivador ou motivador da aprendizagem, que se apresenta com a disposicdo de
ser uma ponte entre o aprendiz e sua aprendizagem — ndo uma ponte estatica, mas
uma ponte “rolante”, que ativamente colabora para que o aprendiz chegue aos seus
objetivos. E a forma de se apresentar e tratar um contetdo ou tema que ajuda o
aprendiz a coletar informagdes, relaciona-las, organiza-las, manipula-las discuti-las e
debaté-las com seus colegas, com o professor e com outras pessoas
(interaprendizagem), até chegar a produzir um conhecimento que seja significativo
para ele, conhecimento que se incorpore ao seu mundo intelectual e vivencial, e que
0 ajude a compreender sua realidade humana e social, e mesmo a interferir nela.
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Quando o professor age conforme descrito por Masetto, a aprendizagem flui com

maior eficiéncia, pois diante de uma exposicdo tdo grande de informacdes, o aluno necessita
de um mediador que Ihe auxilie nesse processo. Neste mesmo sentido, Franciosi, Medeiros e
Colla (2003 apud SOUZA, SARTORI E ROESLER, 2008, p. 330-331) asseguram que,

[...] a acdo do professor - como mediador- é transitiva e visa: colocar o pensamento
do grupo em movimento; propor situagdes e atividades de conhecimento; provocar
situacBes em que 0s interesses possam emergir; dispor objetos / elementos /
situacBes; propor condi¢fes para 0 acesso a novos elementos, possibilitando a
elaboragdo de respostas aos problemas; interagir com o sujeito; construir e percorrer
caminhos, favorecendo a reconstrucdo das relagdes existentes entre o grupo e o
objeto de conhecimento.

Assim, para que a aprendizagem aconteca, € necessario que o professor assuma
sempre essa postura descrita por Franciosi, Medeiros e Colla (2003), em que o mediador traca
estratégias para que advenha o interesse para a sistematizagdo dos conhecimentos e novas
oportunidades de interacéo.

No excerto a seguir, observa-se que a complementacéo feita por A1 nos sugere que ele
estava acompanhando o raciocinio de P e que, portanto, compreendeu 0 uso da sua estratégia
de mediacdo, o que foi evidenciado um pouco mais adiante, quando ela sintetiza a discussao e
a complementa, introduzindo sua prépria interpretacdo do conceito que esta sendo explicado
por P. Vejamos.

P: /.../ pronto entdo e o verbo transitivo direto e indireto ele exige dois objetos (+ ) um que
vem acompanhado por preposi¢do e o outro sem preposi¢do ( + ) ou ao contrario né” (++)
e aqui nds temos também um verbo INTRANSITIVO ( + ) o verbo intransitivo é aquele que
nao precisa de complemento ( + ) esse  ( + ) esse prefixo aqui IN é 0 que eu vou usar ele
como negacdo ( ++ ) na lingua portuguesa é usada como particula de negacdo entdo
intransitivo ndo precisa de comple de complemento

Al: como comeu né tia” ( + ) o verbo comeu

P: por exemplo aqui né”” o homem ndo desistiu

Al: ndo precisa dizer o motivo que ele nao desistiu, né”

P:r ~pronto desistiu aqui ele aqui ndo exige um complemento

A:| | tia como assim”
omo Lucas saiu ndo precisa de pra dizer onde ele saiu s6 Lucas saiu
P: sim por exemplo o sinal tocou ( ++)

A2: ah ele tocou”
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E possivel observar também, como de uma discussdo inicial sobre transitividade

verbal emerge a possibilidade de se fazer pontes com outros contetdos (verbos, verbos
significativos, preposicdes, regéncia verbal, objeto direto e indireto) que sdo predeterminantes
para a apreensao do conteldo atual. Desse modo, a mediacdo auxilia na organizacdo do
pensamento e tem uma fungdo importante na aquisicdo dos conhecimentos.

Vejamos 0 proximo enxerto:

P: pronto oh gente hoje n6s vamos comecar revisando a transitividade verbal (+ ) primeiro
nés vamos ter que relembrar o que € um verbo transitivo e o que € um verbo intransitivo ( +)
um verbo intransitivo E quando o verbo precisa é OU / um verbo transitivo é quando ele
precisa de complemento e esse complemento é o que eu chamo de objeto né”

Conforme se observa, P ja inicia a aula com o conteddo e parece ndo fazer uso de
estratégias de antecipacao para identificar aquilo que o discente ja conhece sobre o conteudo,
embora P esteja fazendo uma revisdo (P: pronto oh gente hoje nds vamos comecar revisando
a transitividade verbal (+)).

Segundo Bortoni-Ricardo et. al. (2012, p. 52): “Falar sobre o tema do texto ¢ uma
forma de antecipar a leitura, de explorar, se for de conhecimento do aluno, o que ele ja sabe
sobre o assunto”. Podemos associar esse pensamento das autoras as estratégias de antecipacédo
do assunto da aula, tdo necessérias para a exploracdo e agugamento dos conhecimentos
prévios dos discentes.

E perceptivel que P poderia ter aproveitado a oportunidade para instigar os alunos para
retomada de conhecimentos adquiridos, anteriormente, através de uma conversa inicial sobre

a tematica geral da aula. Sobre este ponto, Silva (1990, p.18) argumenta que

O professor deve questionar seus alunos, interpreta-los constantemente, ser um
elemento de guia nessa interacdo. [...] E ele quem deve discutir e colocar as questdes
essenciais das atividades propostas, levando a crianga a refletir sobre suas
concepgdes e procedimentos de acdo. Nesse tipo de interagdo, a crianca € levada a
tomar consciéncia e refletir tanto sobre suas préprias idéias, suas estratégias e
descobertas, como sobre aquelas elaboradas pelos outros.

Baseado nessa asseveracdo de Silva, pode-se afirmar que P deveria ter realizado um

didlogo para ativacdo de conhecimentos construidos antes, acerca do tema a ser tratado para

estabelecer pontes com 0s novos conhecimentos que estdo sendo propostos, pois isso
contribui significativamente, para um olhar sobre o assunto, mais centrado e autodirigido e
possibilitaria a ativacdo de conhecimentos prévios e, consequentemente, a total compreensédo

do conteudo atual.
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E necessario ressaltar que os modos comuns de mediacdo observados durante esta

analise, sdo mediacdes que, certamente, podem funcionar com diferentes conteldos tematicos
e em diferentes componentes curriculares, uma vez que faz uso das pistas de contextualizagéo,

que, de acordo com Gumperz ([1982] 2002), s&o:

[...] quaisquer tracos da forma linguistica e/ou ndo-linguistica (i.e, os gestos, postura
etc.) que contribuem para assinalar as pressuposicfes contextuais — o cédigo, o
dialeto e processos de mudanca de estilo, fendbmenos prosddicos, escolha entre
opcles sintaticas e lexicais, expressdes formulaicas, estratégias de fechamento e
sequenciacdo - podem todas ter fungdes de contextualizagdo (p. 149-152).

Para Gumperz, a interlocu¢do ¢ “[...] canalizada e restringida por um sistema
multinivelar de sinais verbais e ndo verbais que sdo adquiridos e que ao longo da vida séo
automaticamente produzidos e intimamente coordenados” (GUMPERZ, [1982] 2002, p.109),
ou seja, a todo o0 momento fazemos uso de inferéncias conversacionais contextualizadas para,
juntamente com a linguagem verbal, atingirmos o objetivo comunicacional. De acordo com
Gumperz, as pistas de contextualizacdo podem ser de carater prosddico (entonacdo, ritmo,
intensidade da voz) ou de carater ndo verbal (mudanca de enquadre interacionais, postura e
gestos).

As pistas de contextualizagdo que sdo utilizadas no tempo de aula analisado séo de
natureza prosddica, direcionadas a exposicdo do contetdo sobre transitividade verbal e
possibilitam o compartilhamento dos conhecimentos envolvidos nas explicacfes, na medida
em que sdo expressos verbalmente por P, através da explanagdo oral, das exemplificagdes e de
guestionamentos, fazendo o uso de inferéncias contextualizadas como, por exemplo, as
respostas do professor como forma de esclarecimento as perguntas de um aluno (Al),

conforme pode ser observado nestes extratos:

Al:| | tia como assim”

omo Lucas saiu ndo precisa de pra dizer onde ele saiu s6 Lucas saiu
P: sim por exemplo o sinal tocou ( ++)
/.1
Al: /... tia, toda vez que o verbo vier na no final da frase ele ndo precisa de complemento né
tia”
P: ndo necessariamente no final da frase. Por exemplo, eu posso dizer é:::( ++ ) comi bem
no café da manha ( + ) ai vocé pode me perguntar ( + ) vocé comeu no no café da manha” (
+ ) ai eu posso dizer (+ ) sim comi ou apenas comi bem ( + ) entdo ndo necessariamente o
verbo tem que vir no final da frase pra ser intransitivo ( + ) ele pode vir no inicio ou pode vir
no meio também desde que ele ndo exija um complemento para que a frase tenha um sentido
completo

P: Lpronto desistiu aqui ele aqui ndo exige um complemento
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Observa-se que ha presenca de respostas de um aluno (Al), principalmente dando

responsivas as pistas de contextualizacdo dadas pelo professor como é o caso do marcador
“né” utilizado por P, como uma pista que infere uma resposta ou sugere uma concordancia
aquilo que estava sendo explicado. Portanto, isso demonstra o funcionamento dessa mediacao.
Ainda sdo feitas énfases em palavras e repeticdio. A énfase no vocabulo
“INTRANSITIVO” e sua repeticdo sdo pistas de contextualizagdo porque servem como
estratégias para chamar a atencao dos alunos, conforme se verifica no trecho a seguir:
P: /.../ pronto entdo e o verbo transitivo direto e indireto ele exige dois objetos (+ ) um que
vem acompanhado por preposi¢do e o outro sem preposi¢do (+ ) ou ao contrario né” ( ++ )
e aqui nds temos também um verbo INTRANSITIVO ( + ) o verbo intransitivo é aquele que
ndo precisa de complemento ( + ) esse  ( + ) esse prefixo aqui IN é o que eu vou usar ele
como negagdo ( ++ ) na lingua portuguesa € usada como particula de negacédo entao
intransitivo ndo precisa de comple de complemento
Além disso, nesse mesmo trecho percebemos algumas mudancas na intensidade da voz
como estratégias de mediacdo que podem ser constatadas quando P d& énfase nos termos
“INTRANSITIVO” e “IN” para que os discentes percebam a diferenca entre um verbo
transitivo e intransitivo. Portanto, todos esses recursos sdo utilizados a fim de apoiar os alunos

a chegarem a um consenso quanto ao conteldo abordado na aula.

CONSIDERACOES FINAIS

Mediacdo pedagogica sdo estratégias de interferéncia para garantir a eficicia do
processo de ensino-aprendizagem, a construcdo da criticidade, da capacidade de reflexdo e
ainda possibilitar o desenvolvimento da interacdo social, isto €, o educador, atraves de sua
mediacdo possibilita condigdes para uma boa formagdo nos aspectos cognitivo, social, fisico e
emocional.

Sob essa perspectiva, constatamos, através da analise, que as estratégias de mediacao
por meio das pistas de contextualizacdo sdo empregadas na aula analisada, mesmo que tenha

sido de forma inconsciente por parte de P, ela realiza de forma a promover a aprendizagem e

o0 desenvolvimento das habilidades de sua clientela.
Em alguns momentos, mesmo fazendo uso de importantes pistas de contextualizagdo
de natureza prosodica, principalmente, P perdeu a oportunidade de fazer uso de alguns

recursos importantes como o de instigar os alunos para emergéncia de conhecimentos previos.
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A partir do diagnostico aqui empreendido, pode-se perceber a riqueza que ha nessas

interacOes, estando estas circulando a todo 0 momento nas relacdes estabelecidas no contexto
escolar, sejam elas conscientes ou ndo. Mesmo assim, verificou-se que foram utilizadas
importantes estratégias de mediacdo de aprendizagem por meio de algumas pistas de
contextualizagao.

Portanto, acreditamos que investigacOes desta natureza podem gerar uma reflexdo
maior sobre a importancia dos processos de mediacdo em sala de aula e fazer repensar sobre a

nossa pratica pedagdgica.
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ANEXO

TRANSCRICAO DA AULA GRAVADA ATRAVES DE APARELHO CELULAR EM
UMA TURMA DE 8 ° ANO DE UMA ESCOLA DA REDE PRIVADA DO MUNICIPIO
DE ICO-CE

P: pronto oh gente hoje nds vamos comegar revisando a transitividade verbal ( + ) primeiro
nos vamos ter que relembrar o que é um verbo transitivo e o que € um verbo intransitivo ( +)
um verbo intransitivo E quando o verbo precisa ¢ OU / um verbo transitivo é quando ele
precisa de complemento e esse complemento é o que eu chamo de objeto né”
P: /.../ pronto entdo e o verbo transitivo direto e indireto ele exige dois objetos (+ ) um que
vem acompanhado por preposi¢do e o outro sem preposi¢cdo ( + ) ou ao contrario né” ( ++ )
e aqui no6s temos também um verbo INTRANSITIVO ( +) o verbo intransitivo é aquele que
nao precisa de complemento ( + ) esse  ( +) esse prefixo aqui IN € 0 que eu vou usar ele
como negacdo ( ++ ) na lingua portuguesa é usada como particula de negacdo entdo
intransitivo ndo precisa de comple de complemento
Al: como comeu né tia” (+ ) o verbo comeu
P: por exemplo aqui né”” o homem ndo desistiu
Al: ndo precisa dizer o motivo que ele ndo desistiu, né”
P: rrpronto desistiu aqui ele aqui ndo exige um complemento
AI.'HD tia como assim”

omo Lucas saiu ndo precisa de pra dizer onde ele saiu s6 Lucas saiu
P: sim por exemplo o sinal tocou ( ++)
A2: ah ele tocou”
P: ndo exige um complemento né” ( + ) entdo sempre que o verbo ndo exigir um
complemento esse verbo vai ser denominado como verbo in / verbo intransitivo.
.1
Al: /../ tia, toda vez que o verbo vier na no final da frase ele ndo precisa de complemento né
tia”
P: ndo necessariamente no final da frase. Por exemplo, eu posso dizer é:::( ++ ) comi bem
no café da manhda ( + ) ai vocé pode me perguntar ( + ) vocé comeu no no café da manha” (
+ ) ai eu posso dizer ( + ) sim comi ou apenas comi bem ( + ) entdo ndo necessariamente 0
verbo tem que vir no final da frase pra ser intransitivo ( + ) ele pode vir no inicio ou pode vir
no meio também desde que ele ndo exija um complemento para que a frase tenha um sentido
completo
P:/.../ pronto oh ai no livro de vocés na péagina trinte e trés ( + ) abram ai ( ++)
(incompreensivel). Oh na Ultima aula é: eu passei uma atividade pra vocés e tinha uma uma
guestdo que falava sobre os verbos significativos
A2: yes eu fiz todinha ontem
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P: pronto, algumas pessoas ficaram com ddvida sobre O QUE E esse verbo significativo ( + )
0 verbo significativo, gente, é aquele verbo que indica uma acéo (+ ) entdo todo verbo que
indica uma acd:o é o que nés chamamos de verbo significativo ( + ) entdo ai nds temos oh 6
((lendo)) juntos o verbos significativo e seus complementos, ou seja, 0s verbos que indicam
acdo e seus complementos, que é o que nds chamamos de objeto é:: caso existam ( + )
formam o predicado verbal quem lembra o que é o predicado verbal”
Al: é o predicado que tem como ndcleo um verbo.
P: exatamente ( + ) entdo ((lendo)) cujo ndcleo é sempre um verbo ou uma locugéo verbal ( +

) é::: na aula passada nos vimos também os tipos de predicado vocés estdao lembrados™
./
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