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DIFICULDADES NA INCLUSAO DE ALUNOS PORTADORES DE
DEFICIENCIA: AS PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES NA ESCOLA

MUNICIPAL JOSUE DE CASTRO, NO MUNICIPIO DE BURITIS

Tereza Freitas da Silval

RESUMO

Este artigo teve como objetivo analisar as dificuldades na inclusdo de alunos com deficiéncia na
perspectiva dos professores na Escola Municipal Josué de Castro, no Municipio de Buritis em
Rondonia.A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional-LDB n 9394/96-em seu Art.2.
Assegura:“a educacdo é direito de todos, sendo dever da familia e do estado, inspirada nos
principios de liberdade e nos ideais de solidariedade humana”. Ainda garante no Art.3, inciso
I: “igualdade de condi¢Ges para o acesso e permanéncia na escola. Neste vies, a pesquisa usou
como metodologia oestudo de caso e através de uma abordagem qualitativa buscou verificar
as dificuldades dos professores para incluir os alunos com deficiéncia na escola pesquisada.
Os resultados apontaram que os professores ndo estdo preparados para lidar com a diversidade
de aluno com deficiéncia na sala de aula. A auséncia de um monitor ou auxiliar que lhe dé
suporte, também ¢é um elemento dificultador do ensino. A estrutura fisica da escola assim
também como a falta de participacdo dos pais na educacéo dos filhos faz com que o processo
educacional ndo evolua. Conclui-se que a inclusdo ndo ocorre nas escolas. O que se percebe é
que elas sdo depositadas na sala a merce de alguém que cuide deles.
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INTRODUCAO

A educacdo € o principal alicerce da vida social humana. Transmite e amplia a cultura,
estende a cidadania e constrdi saberes para o trabalho e para o convivio social proporcionando
um mundo melhor para todos.

A educacdo escolar tem uma tarefa clara em relacéo a diversidade humana. PropGe que
todas as pessoas com necessidades educacionais especiais sejam matriculadas na escola do
Ensino Regular do Sistema Publico baseando-se no principio de educacdo para todos. Esse

paradigma dimensiona a escola como uma instituicdo social que tem por obrigacdo atender a

todas as criangas, sem excecao, alterando o modo de ser, pensar e agir.
Essa determinacdo estd amparada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional-

LDB n 9394/96- que em seu Art.2. Assegura:“a educacgdo é direito de todos, sendo dever da
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familia e do estado, inspirada nos principios de liberdade e nos ideais de solidariedade

humana”. Ainda garante no Art.3, inciso [: “igualdade de condigdes para o acesso e
permanéncia na escola.(BRASIL, 1996). Firma-se assim, 0s aparatos legais para que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia no ensino regular do sistema publico seja ofertada de
modo acessivel e organizado e a escola seja capaz de proporcionar as condi¢fes necessarias
para que a inclusdo aconteca. Contudo, a inclusdo escolar necessita de articulagdo com outros
elementos como formacdo de professores, estrutura fisica da escola, apoio dos pais e politica
publica do poder local.

Este estudo limita-se a dimenséo da formacéo dos professores, mais especificamente
as suas dificuldades para ensinar a pessoas com deficiéncia. Assim, o objetivo geral desse
estudo é analisar as dificuldades na inclusédo de alunos com deficiéncia na perspectiva dos
professores na Escola Municipal Josué de Castro, no Municipio de Buritis em Rondonia.

Tém-se como pontos fundamentais a compreensdo e a discussdo dos seguintes
eixos:compreender 0 que € educacdo inclusiva; verificar as condi¢fes da escola para a
inclusdo; avaliar a formacao dos professores; e constatar a existéncia da relacdo entrepais e
escola.

Para tanto, o artigo apresenta além dessa introducdo, a metodologia, o0

desenvolvimento, os resultados e a concluséo que foi possivel chegar.

METODOLOGIA

Os procedimentos metodologicos necessarios a realizacdo da pesquisa proposta partem
de um Estudo de caso, através de uma abordagem qualitativa. Visto que € rico em dados
descritivos, tem um plano aberto e flexivel e focaliza realidade de forma complexa.

O estudo de Caso tem como caracteristicas fundamentais: a descoberta, a interpretacao
em contexto, busca retratar a realidade de forma concreta e profunda, tem uma variedade de
informacGes, revela uma experiéncia vicaria, procura representar os diferentes pontos de vista
numa situacao social e os relatos tém linguagem mais acessivel.

Enfim, a abordagem da escolha pelo estudo de caso e pela abordagem qualitativa é um

grande potencial para conhecer e compreender os problemas da escola. Ao retratar o cotidiano
escolar em toda a sua riqueza esse tipo de pesquisa oferece elementos preciosos para uma
melhor compreensé@o do papel da escola e suas relagdes com outras instituicdes da sociedade
(LUDKE e ANDRE, 1986, p.24).
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Foram entrevistadas 10 professoras do ensino fundamental, porém duas delas nédo

tinha em suas turmas alunos com deficiéncia. As entrevistas foram realizadas em agosto de
2019 e teve como critério as dimensdes: as condi¢Ges da escola, a formacdo dos professores e
a relacéo entre pais e escola.

DESENVOLVIMENTO

Incluséo: breve conceito

A educacéo especial garantida na Constituicdo Federal e definida na Lei de Diretrizes
e Bases da Educacdo Nacional, como modalidade de educacdo escolar perpassa por todos 0s
niveis de ensino, desde a educacdo infantil até ao ensino superior. Assim consegue garantir
que todos adquiram bases da cultura que lhes permitam inserir-se com maior igualdade de
condicdes e, a0 mesmo tempo, conseguir conciliar a diferencga individual.

A educacéo inclusiva ndo é propriamente dita uma educacgéo especial. Ela implica em
transformar a educacdo comum num conjunto e, assim poder transformar a educacao especial
para que contribua de maneira significante ao desenvolvimento de escolas de qualidade para
todos. Inclusdo é a capacidade de entender e reconhecer o outro e interagir e compartilhar
com pessoas diferentes.

A filosofia da inclusdo defende uma educacdo eficaz para todos, sustentada em cada
escola e enquanto comunidades devem satisfazer as necessidades de todos, sejam quais forem
as suas caracteristicas pessoais, psicolégicas ou sociais.

Forest define o seguinte conceito para educacao inclusiva:

A educacdo inclusiva deve ser entendida como uma tentativa a mais de atender as
dificuldades de aprendizagens de qualquer aluno no sistema educacional e como um
meio de assegurar que os alunos, que apresentam alguma deficiéncia, tenham os
mesmos direitos que os alunos considerados normais em uma escola de ensino
regular. 1sso significa que as escolas devem estar preparadas para acolher e educar a
todos os alunos e ndo somente aos considerados “normais”. Por isso a inclusdo

assume que a convivéncia e a aprendizagem em grupo € a melhor forma de
beneficiar a todos.(FOREST& PEARPOINT, 1997, p.140).

Essa perspectiva de interacdo e de inclusdo ja tinha sido discutida na Declaracdo de
Salamanca ao registrar que “0 meio mais efetivo de combater as atitudes discriminatdrias é
criando comunidades acolhedoras, construindo uma sociedade inclusiva e alcangando uma

educacdo de qualidade para todo o sistema educativo (UNESCO,1994, p. 1).
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A incluséo consiste em adequar 0s sistemas sociais gerais da sociedade de tal modo

que sejam eliminados os fatos que excluam certas pessoas do meio social e as mantenham
afastadas. Para Feltrin (2004, p. 15), “na natureza convive-se com a diferenca e na sociedade
também. Mesmo assim, ha comunidades humanas em que as diferencas ndo sdo aceitas.
Preferem-se viver e lidar com iguais. Criam-se padrdes de ser ¢ de comportar”. A eliminagao
de tais fatores deve se um processo continua e concomitante com o esfor¢co que a sociedade
deve empreender, no sentido de acolher todas as pessoas; independentemente de suas

diferencas individuais e de suas origens na diversidade humana.

O espaco inclusivo da escola

A escola tem a funcdo de combater o preconceito, principalmente no que se refere as
pessoas com deficiéncia. A inclusdo ensina a toleréncia para todos os que estdo diariamente
na escola e para a comunidade. No pensar de Freire (2004, p.32), “a chegada das criangas com
deficiéncias nas escolas esta provocando uma reflexdo”. Estudiosos endossam que a inclusao
é uma revolucéo silenciosa, mas que para ter efeito, todos os envolvidos devem pensar e tem
0S mesmos objetivos. Deve fazer parte do projeto politico pedagdgico para que como diretriz
seja vivido por todos. E um processo desafiador, mutavel que exige esforco e atualizacdes
constantes. A escola tera que ser o reflexo da vida do lado de fora. O grande ganho de todos é
viver a experiéncia da diferenca. Se o0s estudantes ndo vivenciarem isso na infancia, mais
tarde terdo dificuldades para vencer os preconceitos. Terdo uma vida cidada pela metade, pois
os alunos precisam de certa liberdade para aprender de seu modo, de acordo com as
condicdes. Segundo Freire (2004, p. 3), “ndo ha educagdo fora da sociedade humana e ndo ha
homem no vazio”.A escola ¢é a instituicdo responsavel pela passagem da vida particular e
familiar para o dominio publico, tendo assim uma funcdo reguladora e formativa para os
alunos.

A escola tem a tarefa de ensinar os alunos a compartilharem o saber, os sentidos diferentes
das coisas, as emogdes e discutir pontos de vista. E na escola que se desenvolve o espirito

critico, a observacdo e o reconhecimento doutro em todas as suas dimensdes.

Seamus Hegarty citado por Feltrin (2004) refere-se a inclusdo como “a oportunidade que as
pessoas tém de participar plenamente nas atividades, emprego, de consumo, de recreacdo
comunitarias e domésticas, que sdo especificas do cotidiano social” (FELTRIN, 2004,p. 62-
63).
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E importante que as criancas de diferentes faixas etarias e condicdes sociais convivam na

sociedade numa forma de aprendizado e complementagdo mutua.

Vygotski (2004,p.73) descreve:

Sdo dois os agentes que atuam na formacdo do individuo: de um lado, o meio
ambiente, a cultura, as pessoas, do outro lado, indispensavelmente, o individuo,
aquele que deve por no trabalho educativo o seu empenho, sem o qual ndo havera
verdadeira apropriacéo e interiorizagdo. Portanto, em todo o processo de formagio

sdo importantes tanto o aspecto interpessoal como o subjetivo.

Piaget (1974 e 1982), corrobora com esse pensamento ao discutir a forma de
conhecimento. Alega que o individuo é o construtor do proprio conhecimento e, o
conhecimento, uma constru¢cdo cumulativa resultante da atuacdo dele no mundo, este

encarado como realidade material e como realidade educacional.

Familia e 0 movimento pela incluséo

A Constituicdo Brasileira de 1988 no artigo. 206. Inciso | assegurou a todas as
criancas brasileiras o direito de “ser”; sendo diferentes nas escolas, instituindo como um dos
principios de ensino a igualdade de condi¢bes do acesso e permanéncia na escola. Ao eleger
como fundamento da nossa RepuUblica, a cidadania e dignidade da pessoa humana (art 1°,
inciso 1l e I11), ¢ como um dos objetivos fundamentais| ....] a promocdo do bem de todos, sem
preconceito de origem, raga, cor, sexo, idade e quaisquer outras formas de discriminacéo, (art
3°, inciso 1V) ela se adiantou a Declaracdo de Salamanca, que ordenou, em 1994.(BRASIL,
1988).

[...] “todas as escolas deveriam acomodar todas as criancas, independentemente de suas
condigdes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais, linguisticas ou outras. Deveriam incluir todas
as criangas deficientes e superdotadas, criancas de rua e que trabalham, criancas de origem
remota ou de populacdo ndmade, criancas pertencentes a minorias linglisticas, étnicas, ou
culturais e criangas de outros grupos em desvantagem ou marginalizados. As escolas tém que
encontrar a maneira de educar com éxito todas as criangas, inclusive as que tém deficiéncias
grave.”

Dessa forma, a inclusdo ndo € apenas questdo de direitos educacionais negados aos
alunos com deficiéncias. As situagdes a que esses alunos sdo submetidos demandam acdes

decisivas e urgentes, bem como, medidas dramaticas, que as revertem radicalmente.
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A histéria da Educacdo no Brasil inicia-se no século XIX, e foi inspirada por

experiéncias norte-americanas e europeias. Desde entdo, seu modelo assistencialista é
segregado e a condicdo de suas politicas esteve quase sempre nas maos das pessoas ligadas a
movimentos particulares, beneficentes e a atendimentos as deficiéncias, que até hoje detém
muito poder sobre a familia e as opinides publicas brasileiras. As familias com pessoas com
deficiéncias estdo entre os que compdem a lideranca desses movimentos, que tem
influenciado a orientacdo e o tracado das grandes linhas do ensino especializado. Aatuacéo de
tais lideres se exerce muito mais para manter do que para mudar as concepcdes e condicOes de
atendimento escolar de seus filhos e demais alunos com deficiéncias (REVISTA NOVA
ESCOLA, OUTUBRO, 2007).

A partir da década de 80 e inicio dos anos 90, as pessoas com deficiéncias passaram a
se organizar e participar de conselhos, comissdes e foruns. Procuram garantir de alguma
forma, assegurar os direitos ja conquistados e reivindicam outros como: acessibilidade ao
trabalho e ao transporte;eliminacéo de obstaculos arquitetdnicos e urbanisticos e solugdespara
problemas que envolva seguranca e privacidade social.

A concepcédo de atendimento escolar para os alunos com deficiéncia foi se definindo
em fases pelas quais evoluiram os servicos de educacdo especial de modo que ja ndo se
admitea segregacdo escolar de alunos com deficiéncia, sob qualquer protesto ou alegacao.
Neste contexto, as pessoas com deficiéncias tém o mesmo direito de acesso a educagdo, em
ambiente escolar ndo segregado, tanto o quanto, os tem, seus colegas com deficiéncias menos
severas. As leis que asseguram a incluséo total sdo claras e cabe entender que a Educacao €

para todos.

A Formacdao do professor e a inclusao

Formacdo de educadores para uma escola inclusiva ndo restringe a curso de
capacitacdo, reciclagem, aperfeicoamento e outros que sdo feitos em diferentes instancias
educacionais. Ha que ser considerado a reflexdo individual sobre a pratica em sala de aula e

somar ao conhecimento cientifico ja existente as estratégias de ensino mais dinamicas e

inovadoras.

Observa-se que os cursos de formagdo de professores continuam tradicionais,
formando professores para as escolas comuns.Neste sentido, Mazzotta (1993, p 34 e 45)
destaca que o educador deve “(...) adquirir primeiro, o saber geral comum a todos os alunos,

depois, o saber particular que diz como sua profissdéo (e compreende grande parte de
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habilidade), e, enfim, exerce-se em sua atividade profissional”. Poucas séo as instituicbes que

ofertam a modalidade de graduacdo em educacdo especial. Dessa forma, os professores séo
formados para educar pessoas sem deficiéncia e se deparam no dia a dia com alunos com 0s
quais ndo sabem lidar. A legislacdo evoluiu ao normatizar a inclusdo dos alunos com
deficiéncia na escola regular, mas em contra partida, ndo preparou o corpo docente e as
estruturas das escolas para recebé-los.

Nesta l6gica, Freitas (2006 p. 173), nos alerta que a formacdo do professor, deve
“ocorrer na Otica da educagdo inclusiva, como formacdo de especialista, mas também como
parte integrante da formacao geral dos profissionais da educagéo, a quem cabe atuar a fim de
reestruturar suas praticas pedagogicas para o processo de inclusdo educacional”

Carece aos professores modificar as praticas educacionais desatualizadas e
desmotivantes para ensinar e aprender a planejar uma nova forma de ministrar aulas, que
sejam mais dindmicas, interessantes e participativas possibilitando ao educando trabalhar em
regime de colaboracgéo e desenvolvendo sua autonomia.

No entender de Mantoan (2006, p. 49) os professores devem envolver as diferencas
dos alunos, sem discriminacdo e realizar “uma pedagogia ativa, dialogica, interativa,
integradora, que se contrapde a toda e qualquer visdo unidirecional, de transferéncia unitaria,
individualizada e hierarquica do saber.”

O contetdo curricular deve se tornar mais flexivel, possibilitando uma (re)
configuracdo que possibilite o desenvolvimento pleno do aluno.Em todos esses niveis e tipos
de formacdo, os professores sdo preparados para ministrar “educagdo escolar especial”, ou
seja, aulas de lingua portuguesa, matematica, historia, Ciéncias, Geografia etc. Para os alunos
com deficiéncia, em escola e / ou em classes, o ensino itinerante em salas de recursos, além de
conhecerem rendimentos de outras disciplinas que tangenciam a educacdo, também possibilita
direcionar o ensino de forma mais adequada aos diferentes tipos de deficiéncia. (DESSEN E
POLONIA, 2007).

A formacdo do professor do ensino regular precisa, entdo, ser retomada visando
atender aos principios inclusivos. Essa revisdo ndo se restringird a incluir uma ou mais

disciplinas nos cursos de formacéo de professores para fazé-los conhecer o que significa esses

principios e suas consequéncias na organizacdo pedagogica das escolas comuns, mas sim uma
formacdo especifica, pensada e executada considerando as possibilidades e limitacfes da
pessoa com deficiéncia.

Para torna-los capazes de desenvolver uma educagédo inclusiva, os cursos de formagéo

de professores do Ensino Regular tém de estar inteiramente voltados para as préaticas que
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acompanham a evolugdo das ciéncias da educacdo e que ndo excluam qualquer aluno. O

conhecimento tedrico dos avancos cientificos em educacdo € fundamental para que esses
professores possam inovar a maneira de ensinar alunos com ou sem deficiéncia, nas salas de

aula de ensino regular.

A relagéo entre 0s pais e a escola

Em primeira instancia, a familia € o primeiro e mais importante agente socializador
para 0 desenvolvimento da crianca, é neste nicleo que a criangca nasce e cresce, demonstra
seus sentimentos, realiza experiéncias e vivencia as primeiras recompensas e puni¢coes. Por
meio da familia a crianca € inserida na sociedade.

Para Lazzaretti e Freitas (2016, p. 3):

a familia é o primeiro ambiente de socializagdo do individuo. Ela é considerada a
primeira instituicdo social, que busca assegurar o bem-estar de seus membros,
incluindo a protegio da crianca. E ela que vai transmitir valores, ideias, crencas e
significados presentes na sociedade. Desta forma, a familia tem um impacto
significativo no comportamento de seus membros, em especial das criangas, as quais
aprendem formas de ver o mundo, de existir e de construir suas relacdes sociais.

Acrescentam as autoras que as criancas aprendem no convivio familiar a administrar e
resolver conflitos, expressar sentimentos, controlar as emocdes e essas habilidades sociais
refletem em outros espacos em que a crianca interage. (LAZARETTI E FREITAS, 2016).

Entretanto, muitos pais de criangas deficientes, se sentem perdidos no que tange a
educacdo dos seus filhos. Neste sentido, caba a escola ndo s6 os alunos, mas também os pais
ao o0s professores para que juntos possam superar 0s obstaculos que impedem o
desenvolvimento dos alunos. (DESSEN E POLONIA, 2007).

O processo de ensino aprendizagem na escola deve ser construido tomando como
ponto de partida o nivel de desenvolvimento real da crianca, hum dado momento e com
relacdo a um determinado conteldo a ser desenvolvido.

Os alunos com deficiéncia sdo considerados; diferentes, carentes e inferiores, na
medida em que ndo corresponde ao padrdo de normalidade estabelecida pela sociedade

capitalista, urbana, industrial, de pensamento liberal. Faltam a estes, determinados atributos,

atitudes ou contetdos que deveriam ser neles incluidos. Assim, encontram barreiras quando
desejam ter acesso a educacéo.
A organizacdo familiar ¢ fundamental para a permanéncia dos filhos na escola,

minimizando ou maximizando a evasdo e a repeténcia escolar (Dessen e Poldnia, 2007).
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Ainda que a escola se ocupe em reverter essa situacdo, é imprescindivel com a colaboragdo da

familia e a participacdo em outros eventos que influenciam na aprendizagem do aluno. A
presenca ativa da familia na escola ndo se resume em resolver problemas inerentes ao
desempenho do aluno, mas contribuir para o seu desenvolvimento. (Daneluz, 2008). Surge
assim a importancia de conhecer as dificuldades de cada aluno e de cada familia e assim
verificar de que forma eles poderdo contribuir com o processo de ensino aprendizagem de
seus filhos. (DESSEN E POLONIA, 2007).

Coloca-se, entdo, a analise da maturagdo ou prontiddo destes “sujeitos”. A nogao de
maturidade e de prontiddo tem funcionado somente para discriminar e marginalizar o
processo de ensino aprendizagem, separando os estudantes que ndo sdo identificados com
prontiddo dominante ou aqueles com necessidades educacionais especiais. Qualquer que seja
0 teste de maturidade que se aplique, e quaisquer que sejam 0s critérios de prontiddo que se
utilizem, os imaturos s@o sempre 0s mesmos, excluidos e privados de novos possiveis
processos educacionais.

Nesse sentido, a instituicdo escolar tem agido, muitas vezes, como veiculo de
convalidacdo das diferencas fisicas, sociais e psicoldgicas ou culturas. A escola, para ser de
fato inclusiva, deve adaptar-se aos seus educandos, renovando métodos, materiais, servigos e
formacdo continuada. Deve ser realizado um trabalho de preparacdo geral, anterior a entrada
de alunos PCD na rede regular. Além do preparo dos profissionais que irdo atuar com este
estudante, todo o ambiente deve ser adaptado e a turma conscientizada para uma convivéncia
igualitaria enfatizando a diferenca entre os individuos.A base do desenvolvimento das
relacbes humanas € a diversidade, que deverd ser tomada na sua justa medida.
Comportamento de rejei¢do e superprotecdo devem ser trabalhados e superados ao maximo.
(DESSEN E POLONIA, 2007).

Como qualquer outro conteudo pedagdgico, é importante o respeito das pessoas para
com a deficiéncia: quem é essa pessoa, como se relaciona com ela, que sentimento ela
desperta, o que acharia de ter um colega especial na classe. Desse modo, por meio de uma

atitude de respeito pode seu semelhante, os estudantes poderdo té-lo como referéncia e agir de

maneira mais adequada na convivéncia com colegas deficiente.

E fundamental preparar os alunos para abrir espagos e receber seus colegas com
deficiéncias. O desafio se estende também aos pais e a comunidade escolar, para
compreenderem, acreditarem e colaborarem, para uma mudancga concreta com vantagem para

todos. Esse € o motivo de inclusdo; parte do todo para uno, mas sempre com qualidade e
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seriedade. E isto que falta nas redes escolares, sejam publicas ou privadas.(DESSEN E

POLONIA, 2007).

A inclusdo deve iniciar na prépria casa visto que muitos pais depositam nos

profissionais da educacdo, uma esperanca de vida que vai lhes dizer que suas suspeitas séo
infundadas e que seu filho é uma criancga perfeita, sem dificuldades ou problemas. No trabalho
com as familias de criancas PCDs, observa-se que no momento que 0s pais recebem a
confirmacdo do diagndstico é muito traumatizante, pois consta que a deficiéncia ndo faz parte
do cotidiano da maioria das pessoas, que reagem das mais variadas formas. Muitas vezes nao
acreditam na evolugcdo do filho e assim ndo acompanha seu progresso, sua vida escolar,
apenas 0s deposita no ambiente escolar, como se tirasse um peso das suas costas e ganharam

um descanso durante o tempo em que eles estdo na escola.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O artigo se propunha a tracar um panorama conceitual da educacdo inclusiva e
verificar as condi¢fes da escola; avaliar a formacao dos professores; e constatar a existéncia

da relacéo entrepais e escola.

Conceito de educacéo inclusiva
Considera inclusiva uma educacdo que integre as criancas e possibilita que elas sejam
iguais nassuas diferencas, ou seja, que haja uma adaptacédo firme e constante de modo que a

crianca com deficiéncia realize as mesmas atividades das demais criancas.

Condicdes da escola

A escola pode se apresentar como 0 maior entrave para que a inclusdo aconteca. Na
escola pesquisada ainda ndo se enxerga uma adaptacao eficiente para receber as pessoas com
deficiéncia. Limita-se a rampas deixando de adaptar outras instalagdes, como salas de aula,
instalacBes sanitarias. Falta ainda um transporte que ajude na locomocgdo dos alunos,

principalmente dos residentes na zona rural.

Formacéao dos professores
Os professores pesquisados foram todos do género feminino, graduados em pedagogia
e com especializacdo na &rea educacional em letramento e alfabetizacdo. Curiosamente

nenhum deles tinha formacao adequada para lidar com alunos portadores de deficiéncia.
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Verifica-se assim a falha na formacdo do professor que por lei é obrigada a receber em

sua sala de aula pessoas com deficiéncia sem esta preparado para esse enfrentamento

Presenga dos pais na escola

Os pais nao participam da vida escolar do filho. Quando se interesse é apenas em levar
na escola ou comunicar de alguma deficiéncia. Esse fato retrata a realidade de todos os alunos
e pais dos alunos da educacdo publica.

CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo do trabalho era veriifcar As dificuldades para ensinar ensnar a criangas com
deficiéncia dentro do ensino regular.

Observou-se que os professores ndo estdo preparados para lidar com a diversidade de
aluno com sua sala de aula. A auséncia de um monitor ou auxilair que Ihe dé suporte, também
é um elemento dificultador do ensino.

As estrutura fisica da escola assim também como a falta de participacdo dos pais na
educacéo dos filhos faz com que o processo educacional ndo evolua.

Conclui-se que a inclusdo ndo ocorre nas escolas. O que se percebe é que elas séo

depositadas na sala a mercé de alguém que cuide deles.
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