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RESUMO

Dada sua importancia para a formacao integral de estudantes do ensino médio de escolas publicas no
Brasil, a disciplina de Sociologia evoca a formacao para 0 mundo do trabalho, mas também dispde de
recursos para possibilitar a compreensdo histdrica, econémica, social, politica e cultural para os jovens
estudantes. Com efeito, o objetivo deste trabalho € refletir sobre algumas dimensdes da reforma para a
Disciplina de Sociologia, valendo-se da experiéncia do primeiro autor como estudante de Licenciatura
em Ciéncias Sociais e resgatando suas experiéncias como estudante de Sociologia do ensino basico.
Este trabalho emergiu da preocupacdo com a disciplina e a sua institucionalizacdo enquanto
obrigatéria nos curriculos do ensino médio, pois sofre desde o inicio do século passado com, ora
permissdo, ora proibicdo da vigéncia da disciplina nos curriculos. Outro ponto é pensar sobre a
reforma do ensino médio (2017) e a sua relagcdo com ensino de Sociologia. Em tempos como este no
qual interesses neoliberais e capitalistas aprofundam modificacGes na sociedade brasileira, torna-se
importante discutir a importancia plural da Sociologia como componente curricular. Para isso, utiliza-
se neste trabalho uma andlise com base em pesquisa bibliografica para compreensdo abrangente do
fendbmeno, além de relato de experiéncia para uma compreensdo mais singular dos achados.

Palavras-chave: Novo ensino médio, reforma do ensino médio, ensino de sociologia, escola,
sociologia na educacao.

INTRODUCAO

Desde o periodo em que o Brasil era império, a sociologia vem sofrendo alternadas
mudancas, principalmente no que consiste sua incluséo e exclusdo do ensino médio brasileiro
(FREITAS e FRANCA, 2016, p. 47). A partir disso, discutiremos a respeito das implicacdes
destas mudangas para a formacdo de professores e na experiéncia de alunos de sociologia do
ensino médio. De antemdo cabe afirmar que o jogo entre politica e educacdo coloca a escola
como espago de disputas entre grupos e classes, evidenciando que os conteudos que sdo

ministrados na escola sdo objeto de disputas de poder. A Sociologia ndo esta livre desse jogo

de poder.
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A discussdo sobre a ultima reforma do ensino médio relacionada a disciplina de

sociologia é intrinsecamente importante ao curso de licenciatura em ciéncias sociais em
virtude de ser um curso que tem por principal objetivo formar professores de sociologia para o
ensino médio.

Em principio, a reforma emerge no cenéario politico do governo do Presidente Michel
Temer através de Medida Provisdria* (MP) operacionalizada no ano de 2016, a qual tinha
como maior Vviés a insercdo de uma nova configuracdo para o ensino médio, dando maior
visibilidade as disciplinas de Portugués, Inglés e Matematica, colocando-as como unicas
disciplinas obrigatérias para o ensino médio.

Outro ponto era 0 aumento de carga horaria curricular para os estudantes e a criagdo
de itinerarios formativos (areas de linguagens, matematica, ciéncias da natureza, ciéncias
humanas e formacdo técnica e profissional (MP 746/2016)). Isso gerou muitos debates e
discussdes, entre eles, a omissdo da disciplina de sociologia dentro da MP, bem como a
incapacidade estrutural das escolas de operacionalizar as mudancas.

Apbs a entrada da MP no Congresso Nacional, sdo criadas muitas emendas
parlamentares, entdo a MP ascende em lei constitucional e cria o “Novo Ensino Médio”. Na
lei h& o seguinte paragrafo sobre o0 ensino de sociologia: “A Base Nacional Comum Curricular
referente ao ensino médio incluird obrigatoriamente estudos e préaticas de educacéo fisica,
arte, sociologia e filosofia” (Lei n. 13.415, de 16 de fevereiro de 2017). Sendo assim, ndo ha
uma obrigatoriedade para diversas disciplinas, inclusive sociologia, ficando a disposi¢do dos
Estados a regulamentacdo dos curriculos do ensino médio a partir da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC).

Desse modo, percebe-se mais uma vez a compreensdo utilitarista do conhecimento
sendo operacionalizada na educacao do pais, como assim o era no periodo do regime militar
brasileiro (1964-1985). Esta compreensdo leva em conta em conta a construcdo de
conhecimento como um meio para um fim o qual ndo é relacionado a processos educacionais
que tenham por intuito criar condi¢es de reflexdes criticas pelos seus agentes. Neste caso,
significa empobrecer o processo pedagdgico com apenas o conhecimento tecnicista em
detrimento de uma formacéo integral que inclui diretamente a construgdo dos pensamentos
critico, reflexivo e intelectual (RAMOS e HEINSFELD, 2017).

Além do mais, a mesma lei determina cerca de 1800 (mil e oitocentas) horas para a

execucdo da BNCC, na contagem total dos trés anos de formag&o, sendo que 1200 ficardo a

* Medida Proviséria n° 746, de 2016 (Reformulagdo do ensino médio). Disponivel em:
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cargo dos itinerarios formativos, os quais deverdo ser oferecidos em pelo menos dois deles

para cada escola e todos os cinco itinerarios formativos deveréo existir nos sistemas de ensino
de cada Estado.

Antes de a lei ser decretada e sancionada, as horas obrigatdrias tinham a quantidade de
800 (oitocentas) horas anuais nas escolas regulares de ensino médio; com a lei, projeta-se o
aumento de mais 200 (duzentas) horas anuais ¢ apds “progressivamente”, como diz a lei,
chegar a 1400 (mil e quatrocentas) horas anuais.

Ao passo que as condi¢bes de trabalho de professores do ensino basico sejam
precérias, uma das preocupacoes é a de que os Estados continuem a subvalorizar a disciplina
de Sociologia no curriculo do ensino médio, sequenciando a ainda maior subvalorizacéo de
docentes de sociologia do ensino bésico, dos quais sofrem com a “desprofissionalizacéo,
desqualificagdo e intensificacdo do trabalho docente” que sdo elementos os quais
“representam a precarizagdo das condi¢Oes de trabalho que tais trabalhadores estéo
submetidos” (ABONIZIO, 2012, p. 19). Destaca-se que a disciplina de Sociologia seja
minoritariamente (“19,42%”) lecionada por professores licenciados da arca (BODART e
SILVA, 2016, p. 176).

Ha a preocupacao de desvalorizacdo da disciplina enquanto obrigatdria nos curriculos,
colocada em itinerarios formativos — tornando-a optativa — ou mesmo, como a BNCC propde,
apenas relacionar a sociologia em disciplinas equivalentes. Possivelmente isso promoveria
ainda mais o sentimento de desimportancia sobre a disciplina, impedindo a escola e os jovens

estudantes de terem um espaco que possibilite a abordagem socioldgica de

tematicas sensiveis a vida em sociedade como cultura, relacdo entre individuo e
sociedade, desigualdades, movimentos sociais, ideologia e alienacdo, formacéo do
Estado brasileiro, relagBes etnicorraciais, papéis de género, globalizacdo, questdo
fundidria, campo e cidade, organizacdes politicas e Estado Moderno, democracia e
cidadania, direitos civis, sociais e politicos, modos histéricos de produgdo, mercado
de trabalho, meios de comunicacdo e inddstria cultural, fluxos migratoérios, dentre
outros (FERREIRA e SANTANA, 2018, p. 50).

Neste contexto, o objetivo deste trabalho € refletir sobre algumas dimensdes da
reforma do ensino médio para a Disciplina de Sociologia, valendo-se da experiéncia do
primeiro autor como estudante de Licenciatura em Ciéncias Sociais e resgatando suas

experiéncias como estudante de Sociologia do ensino basico.

METODOLOGIA

Este trabalho emergiu da experiéncia do primeiro autor na disciplina de Historia da
Educacdo, disciplina obrigatoria para a conclusdo do curso de graduacdo Licenciatura em

Ciéncias Sociais na Universidade Estadual do Ceara — UECE, campus Faculdade de Educacéo
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de Itapipoca — FACEDI, no interior do Ceara, que foi realizado através de pesquisa

bibliogréafica e relato de experiéncia.

Esta pesquisa se desenvolve mediante pesquisa bibliogréfica, agregando a reflexdo as
experiéncias do primeiro autor com disciplina de Sociologia cursada no ensino medio em uma
escola da rede publica e estadual do Ceara, no municipio de Itapipoca. Também € importante
mencionar que o autor é aluno do Curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais na
FACEDI/UECE. A pesquisa bibliografica para Marconi e Lakatos (2003, p. 158) “¢ um
apanhado geral sobre os principais trabalhos ja realizados, revestidos de importancia, por
serem capazes de fornecer dados atuais e relevantes relacionados com o tema”.

O relato de experiéncia € uma metodologia a qual transcreve conhecimentos
aprendidos e vistos em espaco que sejam considerados relevantes para critica construtiva e
analise para constituicdo de percepcbes sobre alguns fendmenos (MOURA et al., 2018).
Segundo (LOPES, 2012, p. 1), “um relato de experiéncia pertence ao dominio social, fazendo
parte das experiéncias humanas, devendo conter tanto impressdes observadas quanto
conjecturadas”. Além disso, o autor anota que o relato “¢ importante para a descrigdo de uma

vivéncia particular que suscitou reflexdes novas sobre um fendmeno especifico” (idem).

RESULTADOS E DISCUSSOES

A Reforma do Ensino Médio, como refletem Ferreira e Santana (2018, p. 46) sera
muito dificil de ser operacionaliza, uma vez que “somos levados a imaginar que muitos serdo
0s obstaculos para que as escolas oferecam todos os itinerarios formativos”. Nota-se nas
escolas publicas as situacbes de falta de investimento do poder publico a ponto de haver
muitas escolas que ndo possuem uma boa biblioteca, espagos de recreacdo para 0
desenvolvimento artistico e esportivo e ampliacdo da visibilidade das culturais locais.

O que podemos ver a partir dessa nova politica é a abertura para o crescimento da
marginalizacdo escolar a qual Saviani (1999) destaca na sua obra Escola e Democracia. Na
Pedagogia Nova tem-se um grande foco no desenvolvimento dos estudantes enquanto
aprendizes de formas de aprendizagem, desenvolver neles autonomia, apesar de ser uma boa

proposta, necessita-se de um grande investimento financeiro para agregar tais valores e

perspectivas na educacdo publica brasileira. Pois, diferente do que o autor prop6s como uma
“equalizagdo social” para “correcdo da marginalidade”, o que acontece é: na sociedade
desigual do Brasil, apenas os grupos sociais de elites tém condicdes de colocar seus filhos em
escolas que oferecam todas as condi¢Oes necessarias a uma formagédo completa.
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O que acontecerd com os estudantes pobres de escolas publicas quando forem

colocados itinerarios formativos para aprofundar habilidades e competéncias? Sabemos que
os investimentos na Educacdo publica sdo limitados (atualmente sdo cada vez mais limitados
pelas politicas do governo Bolsonaro) e as escolas publicas e de periferia ou no interior nao
possuem condic¢des de infraestrutura suficientes as reformas; acrescente-se a isso, 0 temor da
disciplina Sociologia tornar-se parte de itinerario e desvaler da obrigatoriedade.

Nessa conjuntura, jovens pobres e marginalizados continuardo a serem prejudicados.
Eles ndo possuem carteiras para se sentarem bem, estudam em escolas em condicgdes precérias
de infraestrutura, com professores que ndo sdo alcangados por formacgdes continuadas para se
habilitarem as diferentes necessidades dos estudantes, em um pais onde o analfabetismo
funcional é realidade, onde a educacgdo béasica, nos altimos anos do ensino fundamental,
possui grande numero de evasdo escolar (COSTIN e FONTANIVE, 2019); como jovens de
camadas menos privilegiadas terdo possibilidades de escolha, para aperfeicoamento de
determinada area do saber, em uma escola com carga horaria da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) diminuida de 100% para 60%?

Nessa esteira, podera aumentar € a intensificacdo da precarizacdo do trabalho docente
(ABONIZIO, 2012, p. 19) para os professores de muitas escolas publicas, os quais, antes,
tinham de conseguir levar para sala de aula contetdos que abrangessem as habilidades e
competéncias da BNCC anterior, e agora os docentes terem de possibilitar o desenvolvimento
dos jovens estudantes para avaliacGes externas, além do proprio Exame Nacional do Ensino
Médio (ENEM).

Quanto ao ENEM, muitos jovens, se quiserem habilitar-se melhor para conseguir uma
vaga em uma universidade, tém de fazer cursinhos pré-vestibular/pré-ENEM ou estudarem
em casa contetdos que ndo conseguem aprender na escola, sendo que a Educagdo este é um
dever do Estado e da familia (BRASIL, 1988).

No entanto, sabemos que muitos jovens no Brasil ainda ndo possuem seu direito a
educacdo assegurado, tendo em vista que a regra de familia no Brasil ndo é a de pessoas de
elite, que tém condicBes objetivas de dar uma boa escola aos filhos e neste quesito o Estado

falha ao querer partir da premissa que o sistema de educagdo no Brasil deve “modernizar”

(COSTIN e FONTANIVE, 2019) sem que esteja alcangando efetivamente as camadas menos
privilegiadas com ensino e infraestruturas escolares de qualidades. Os estudantes néo
possuem ainda esse direito assegurado, como o estudante deverd fazer escolhas de
aprofundamento se nem antes da reforma havia de fato possibilidade para as camadas menos

privilegiadas de aprofundar no ensino e aprendizagem com 100% da BNCC, por exemplo?
(83) 3322.3222
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Alem disso, a reforma amplia o ensino a distancia (EAD), cede 20% da carga horaria

do ensino medio para as escolas optarem pelo EAD e na EJA (Escola de jovens e adultos) em
periodos noturnos com 100% de carga horéria por ensino a distancia. Hoje, no mercado de
trabalho as capacidades comportamentais sdo fator valioso para as novas pessoas que O
adentram, e como colocar um curso de formagdo para o ensino médio a distancia haveria de
ser uma boa resolucdo? Ainda mais, 0s jovens que entram na EJA estdo procurando uma
chance de continuar sua educagdo formal para possivelmente prestarem vestibular e ENEM,
no ensino escolar regular ¢ dificil, quer dird a distancia com 100% de carga horaéria.

Diante disso, muito do que percebemos na nova BNCC é uma possivel proposta de
integrar cada vez mais a Pedagogia Tecnicista da qual Saviani (1999) discorre. No entanto,
por detrés dela, o neoliberalismo se atualiza no seu ataque a Educagdo Publica, pois ndo se
preocupa com o desenvolvimento reflexivo, politico, social e historico dos estudantes. Este
modelo prioriza a intensificacdo da competicdo bruta entre os individuos, mascarada pelos
discursos de meritocracia sem se valer dos contextos historico, social, econdmico e de classe
de onde estdo esses estudantes.

Seja como for, a Sociologia deve ser compreendida como uma disciplina
indispensavel ao ensino, ndo colocada como apéndice. Uma das premissas da Sociologia é
contribuir para a formacéo integral dos individuos, a qual transpassa sim a formacgdo para o
mundo do trabalho, mas que também dispde de habilidades para possibilitar a compreenséo

historica, econdmica, social, cultural e outras mais para 0s jovens estudantes.

A EXPERIENCIA NO ENSINO MEDIO COM A DISCIPLINA DE SOCIOLOGIA
Esta secdo tem por objetivo relatar sobre a experiéncia do primeiro autor com a
disciplina de sociologia no ensino médio enquanto estudante pobre de escola publica.
Atualmente sou estudante do curso de Licenciatura em Ciéncias Sociais, na Faculdade
de Educacdo de Itapipoca/FACEDI, campus da Universidade Estadual do Ceara/UECE
localizado no interior do Ceara. O curso é novo e fruto de intensos debates com a sociedade
local, com a Universidade e com o Estado e sO foi possivel depois de varias greves neste

campus.

Além disso, me formei em nivel de ensino médio em uma escola estadual de educacéo
profissional (EEEP) de tempo integral no interior do Ceara. A época, a escola ofertou cursos
técnicos em Redes de Computadores, Enfermagem, Comércio, Hospedagem e Administracéo
dos quais um seria escolhido na selecdo para ser estudante da escola; a selecéo era feita por

meio de média das notas do ensino fundamental Il dos estudantes.
(83) 33223222
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Desse modo, as escolas profissionais foram pensadas para serem implementadas

primordialmente nas escolas regulares que estivessem em ‘“areas de vulnerabilidade social,
apresentarem indicadores educacionais abaixo do esperado como forma de revitaliza-las; e
estarem em condi¢Ges minimas necessarias a implantagdo” (SEDUC, 2018).

A escola possuia quadra poliesportiva, laboratérios de informatica, de hardware (curso
técnico em Redes de Computadores) e enfermagem (curso técnico em Enfermagem),
biblioteca, salas de aula com ar-condicionado, cantina e patios de alimentacéo e arborizagéo.

O conjunto de estudantes era composto de adolescentes do proprio municipio e
municipios circunvizinhos, majoritariamente da cidade e pequena parcela da zona rural. Entre
os alunos, havia aqueles que viajavam todos os dias para a escola por meio de transporte com
familia e conhecidos e transportes intermunicipais, assim como existiam aqueles que, assim
como o primeiro autor, mudavam-se para morar na cidade ou ficavam a semana util e voltava
para suas respectivas cidades e interiores nos finais de semana. Destaca-se a presencga de
estudantes muito pobres na escola, os quais sempre tinham limitagdes no acesso ao aparelho.

A selecdo para ingresso de estudantes dividia a maior parte das vagas para estudantes
de escola publica e uma pequena porcentagem para estudantes de escolas particulares. A
escola em questdo chegou a ser alvo de criticas muitas vezes quando filhos de pessoa de
grupos considerados socialmente dominantes, por causa especialmente do status
socioeconémico, ndo conseguiam uma vaga.

Os professores que tive a época eram em sua maioria de suas respectivas areas, com
excecao da disciplina de Sociologia. Esta, muito embora tenha voltado a sua obrigatoriedade
em 2008, ainda assim possui deficiéncia de profissionais licenciados da Sociologia para
lecionar a disciplina no ensino médio (BODART e SILVA, 2016) e que ja possuindo esse
déficit de licenciados “podera ter um agravamento desse quadro como um dos impactos da
reforma, haja vista o desestimulo da formacéo decorrente da falta de oportunidades para os
sociologos licenciados” (FERREIRA e SANTANA, 2018, p. 51).

Apbs fazer essa abordagem do campo, precisa-se ponderar acerca das aulas de
Sociologia. Primeiramente, é possivel enfatizar que a disciplina possuia 50 minutos de aula

por semana, da qual o professor que nédo era licenciado de Sociologia ou Ciéncias Sociais

tinha pelo menos 12 aulas semanais acrescentando-se a elas a carga horaria para Projeto
Diretor de Turma e atividades afins para cumprimento de carga-horaria.

Diante disso, é importante ressaltar que esta ndo é a Unica forma de vivéncia que
existe para o professor de Sociologia. Além desta, ha aquelas nas quais o professor néo

consegue cumprir toda a carga-horaria maxima em uma escola e precisa se movimentar entre
(83) 3322.3222
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escolas para completar a sua carga-horaria; fatores que justificam a realidade dificil do

professor no Brasil, portanto, do professor de Sociologia sdo “trabalho em varios turnos,
salarios depreciados, trabalho extra-sala, infra-estrutura problematica, contratos de trabalho
temporarios” (ABONIZIO, 2012, p. 25).

Meus professores de Sociologia ndo eram Cientistas Sociais, nem Socidlogos de
formacdo. Isso ndo implica que as atividades que propunha estivessem em desacordo com a
problemética socioldgica, nem que a disciplina merecesse menor importancia. Da mesma
forma que um professor formado na area, eles estavam expostos a precarizacao do trabalho e
a necessidade de melhorias constantes na formacdo. Por outro lado, imagino que poderia
haver diferencas no ensino, se meus professores fossem formados na area das Ciéncias
Sociais.

Hoje, percebendo o meu ensino médio, sinto falta de participacdes da escola na
camara dos vereadores, mesmo que como ouvinte, para possibilitar aos estudantes entender
como setores publicos funcionam, como o legislativo municipal. Infelizmente, a escola
reproduz discursos hegemonicos do neoliberalismo como o do mito da meritocracia, levando
0s estudantes a acreditarem que é possivel conseguir uma vaga em cursos de elite (ex.:
Medicina) apenas com esforco de estudos e sobrevalorizando pouquissimas pessoas que
conseguem cursos de elite.

N&ao houve um incentivo educacional que reconhecesse o contexto social, politico e
geogréfico do estudante, de modo que cursos de licenciatura ofertados na prépria cidade
fossem valorizados e incentivados com intensidade pelos professores e gestdo. Acredito que
essa dindmica seja relevante na formagéo integral do estudante, entretanto as condic¢des da
educacdo publica atual ndo séo suficientes.

E importante fazer jus & minha escolha em estar em um curso de licenciatura e da area
de Humanidades, quando me formei em um curso da area de Tecnologia da Informacao e
Comunicacgéo (TIC). Primeiramente, havia me decidido por fazer um curso que fosse ligado a
TIC, entretanto, pela falta de condi¢des objetivas para fazer um curso desta area em outra
cidade — ja que ndo tinha oferta gratuita na propria cidade — assumi o curso de Licenciatura

Ciéncias Sociais do qual tinha feito o vestibular para aumentar as possibilidades de fazer um

CUrso superior.
Diante disso, é possivel afirmar que o desejo e o incentivo para fazer parte de um
curso de licenciatura em Ciéncias Sociais deveriam ser possibilitados desde o inicio da

formacdo de ensino médio dos estudantes. Diferentemente a proposicdo do Ministro da
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Educacéo (2016)° aponta que “a falta de orientacdo contribui para que haja uma desisténcia

significativa dos jovens que ingressam no nivel superior”. Este discurso legitima a reforma do
ensino médio através dos itinerarios formativos, no entanto, ndo parte da realidade objetiva.
Conforme Ferreira e Santa (2018, p. 51), a disciplina de sociologia no ensino médio

com a Reforma est4 ameagada e junto dela:

Fica ameacada a formagdo critica e o aprofundamento nas tematicas sociais,
politicas, culturais e econdmicas. A sua colocagdo enquanto disciplina de
consideravel formacdo humana e analitica ndo pode se perder. Para impedir mais
retrocessos é fundamental, no curto prazo, um acompanhamento no tocante as
proximas decisdes em torno do debate da BNCC. No longo prazo, precisamos de
uma reorientacdo nas atuais politicas destinadas ao setor educacional - mais voltadas
para a cidadania e menos para os interesses do mercado (FERREIRA E SANTA,
2018, p. 51).

Além disso, quanto a profissdo de professor, a ser subvalorizada e escolhida em
segunda ou UGltima opcdo. E possivel compreender que isso ocorre no sistema cultural
brasileiro, através, inclusive, da acdo dos professores. Entretanto, a escola, além de ja ensinar
que ser professor no Brasil € dificil, deveria ser a primeira criar condigdes para emergir nos
estudantes a compreensdo de que sdo necessarios excelentes professores nas escolas e
universidades para que haja um novo reconhecimento da profissdo de docente no pais, sob um
processo lento, mas construtivo.

A problemética do Novo Ensino Médio e da BNNC sortird muitas discussdes, como
em espacos formativos como a Universidade, em cursos de Licenciatura, como de Ciéncias
Sociais e, certamente, dentro de escolas as quais, através da gestdo, dos professores e dos
estudantes, preocupam-se com a contribuicdo do ensino de Sociologia para o desdobramento
ou construcdo de uma “escola critica, reflexiva e democratica” (FERREIRA e SANTANA,
2018, p. 1).

Ao sintetizar as ideias de Ferreira e Santana (2018, p. 47):

Devido a auséncia de professores de todos os itinerarios formativos na rede publica,
esse sistema podera ser levado a priorizar a “formagéo técnica e profissional” uma
vez que, para atuar nesta area, estd autorizada a contratagdo de “profissionais com
notdrio saber”. Trata-se de uma equivocada percepcédo de que basta saber o conteido
para poder transmiti-lo quando, na verdade, a formacdo docente necessita de ampla
formacdo desenvolvida por diversos eixos pedagogicos dos cursos de licenciatura.

Juntando com as percepc¢des de Ramos e Heinsfeld (2017) sobre a visdo utilitarista da

educacdo enquanto forma de perceber a educa¢do como subordinada da producdo para uma

formacdo para 0 mercado de trabalho, é possivel reiterar que a contribuigdo para a formacao
integral do estudante deve ou poderia ser para aléem do direito a escolher em que areas do

conhecimento se aprofundarem, mas também abrir condicfes objetivas deles se formarem em

® Disponivel em: http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/32044-censo-da-educacao-superior.
Acesso em: 25 set. 19. (83) 33223222
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areas mesmo da educacdo, de modo aos estudantes ndo serem percebido somente como

“capital humano”.

CONSIDERACOES FINAIS

E preciso atentar para a importancia da Sociologia para formacdo integral dos
estudantes. Os Estados, além de ndo esquecerem a disciplina enquanto obrigatoria, deveriam
melhorar as condi¢cdes de trabalho dos professores de Sociologia, proporcionando-0s
subsidios para formacg&o continuada, no caso de ndo licenciados na area, e, para os licenciados
na area, deveriam melhorar o Plano de Carreira de modo a incentivar a migracdo de
professores e pesquisadores da pos-graduacdo e graduagdo, como acontece nos Institutos
Federais.

Ressaltamos que a Lei n° 13.415/2017 sobre o Novo Ensino Médio foi promulgada e
estd em processo de implementagdo. Isso suscita debates importantes sobre o papel da
educacdo publica no Brasil, pois esta esfera estd em constante disputas entre 0s grupos sociais
por hegemonia. Ao propormos reflexdes acerca desse panorama, temos como objetivo
evidenciar a necessidade de politicas publicas para o ensino médio publico brasileiro que
estejam em acordo com a realidade social dos grupos sociais, espacialmente atentando ao
publico pobre e marginalizado das escolas publicas.

Focando na disciplina de Sociologia, ndo somente com foco em estudos e pratica,
como diz a lei (n° 13.415/2017), mas como um ensino de sociologia com foco, preocupacéo e
metodologia, tal como é para Portugués e Matematica. Haja vista que através dela também ha
possibilidades de formacdo integral e pensamento critico e reflexivo para os estudantes de
ensino médio, queremos apontar sua indispensabilidade nos curriculos do ensino médio

brasileiro.

AGRADECIMENTOS

Na voz do primeiro autor, gostaria de dar muita gratiddo ao autor Marcos Andrade

Alves dos Santos por partilhar de uma jornada académica e afetiva comigo.

Grato pela contribuicdo da professora Carol Bentes com a disciplina de Histdria da
Educacéo, especialmente por ter-me cedido possibilidade de conhecer a obra de Demerval
Saviani.

Grato a Universidade Estadual do Cear e a Faculdade de Educac&o de Itapipoca.

Grato a minha mae.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



AN/
VI CONGRESSO
4 NACIONAL:-

‘Eonedi EDUCACAO

Grato a poesia do beija-flor, do jacaranda, do lirio do campo, da poeira, das forcas do

amor, e do mar (simbolo, material e transfiguracdo do Amor Mais Lindo).

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

ABONIZIO, G. Precarizacédo do trabalho docente: Apontamentos a partir de uma analise
bibliografica. Revista Eletronica: LENPES-PIBID de Ciéncias Sociais - UEL, Londrina, v. 1,
n. 1, p. 1-28, jan./jun., 2012.

BODART, C. D. N.; SILVA, R. S. O perfil do professor brasileiro de sociologia do ensino
médio e sua perepcdo da condicdo docente. Revista de Pds-Graduagdo em Ciéncias Sociais
da UFRN, p. 168-189, 2016.

BRASIL. Art. 205 — Titulo VII1: Da Ordem Social, Capitulo I11: Da Educacéo, da Cultura e
do Desporto, Secao I: Da Educacao. Disponivel em:
https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988 05.10.1988/art 205 _.asp.
Acesso em: 03 mai. 2019.

BRASIL. Ministério da Educacdo. Altos indices de desisténcia na graduacdo revelam
fragilidade do ensino meédio, avalia ministro, 2016. Disponivel em:
http://portal. mec.gov.br/component/tags/tag/32044-censo-da-educacao-superior. Acesso em:
25 set. 2019.

BRASIL. Legislacdo Informatizada - LEI N° 13.415, DE 16 DE FEVEREIRO DE 2017 -
Publicacao Original, 16 fevereiro 2017. Disponivel em:
https://www2.camara.leg.br/legin/fed/lei/2017/lei-13415-16-fevereiro-2017-784336-
publicacaooriginal-152003-pl.html. Acesso em: 26 abr. 2019.

COSTIN, C.; FONTANIVE, N. BNCC do ensino médio aprovada | o que muda agora?
(canal cultura). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=vqqgs4tuvOjw. Acesso em:
26 abr. 2019.

FERREIRA, Wallace.; SANTANA, Diego Cavalcanti De. A reforma do ensino médio e o
ensino de sociologia. Perspectiva Sociologica, n. 21, p. 41-53, jan./jul. 2018.

FREITAS, Maria Cristina Leal de; FRANCA, Carlos Eduardo. Histéria da sociologia e de sua
insercdo no ensino médio. Movimentacéo, Dourados, v. 3, n. 5, p. 39-55, ago./dez. 2017.

GALEGARI, C. Reforma do ensino médio deve ser rejeitada - sala de professores (TV
FEPESP). Disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=etowritcnd8. Acesso em: 25
abr. 20109.

LOPES, M. V. D. O. Sobre estudos de caso e relatos de experiéncia. Revista da Rede de
Enfermagem do  Nordeste, p. 1, 22 ago. 2012. Disponivel em:
http://www.periodicos.ufc.br/rene/article/view/4019. Acesso em: 31 ago. 20109.

MARCONI, M. D. A.; LAKATOS, E. M. Fundamentos de metodologia cientifica. 52 ed.
Séo Paulo: Atlas S.A, 2003. 49 p.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


https://www.senado.leg.br/atividade/const/con1988/CON1988_05.10.1988/art_205_.asp

‘ g >VICONGRESS(3
QM EDUCACAO

MOURA, Leticia Rodrigues De; SOUSA, Raylson Francisco Nunes De; RODRIGUES,
Maria Lidia Barroso; SANTOS, Marcos Andrade Alves Dos. Experiéncias no estagio
supervisionado e sua importancia para a construcdo da reflexividade pelo
professor. In: CONGRESSO NACIONAL DE EDUCACAO, out., 2018, Olinda/PE. Anais
[...]. Olinda/PE: Centro de Convencgdes de Pernambuco (CECON-PE), 2018. Disponivel em:
https://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/ TRABALHO_EV117 MD1 SA
1 1D712 07082018163812.pdf. Acesso em: 21 ago. 2019.

RAMOS, F. R. O.; HEINSFELD, B. D. D. S. S. Reforma do ensino médio de 2017 (Lei n°
13.415/2017): Um estimulo a viséo utilitarista do conhecimento. EDUCERE - XII Congreso
Nacional de Educacéo, p. 18284-18300, 2017.

SAVIANI, D. Escola e democracia: teorias da educacdo, curvatura da vara, onze teses sobre
educacao e politica. 32. ed. Campinas, SP: Autores Associados, v. 5, 1999.

SEDUC. Secretaria de Educagdo do Ceara - Governo do Estado do Ceard. Educagéo
Profissional - Criacao das EEEPs, 2018. Disponivel em:
https://educacaoprofissional.seduc.ce.gov.br/index.php?option=com_content&view=article&i
d=3&Itemid=103. Acesso em: 24 set. 2019.

YOUTUBE. Dois lados da moeda: reforma do ensino médio. Disponivel em:
https://www.youtube.com/watch?v=yffqixvgjdy&feature=youtu.be. Acesso em: 20 abr. 2019.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



https://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO_EV117_MD1_SA1_ID712_07082018163812.pdf
https://www.editorarealize.com.br/revistas/conedu/trabalhos/TRABALHO_EV117_MD1_SA1_ID712_07082018163812.pdf

