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TRABALHO DOCENTE: A IMPORTANCIA DO DESENVOLVIMENTO
DA APRENDIZAGEM SIGNIFICATIVA NO CONTEXTO ESCOLAR

Jeferson Silva da Cruz !

RESUMO

A importancia da pratica docente, se tornou uma tematica que cotidianamente proporciona diversas
discussdes entre os mais diversos estudiosos que se dedicam a area de formacao de professores, sendo
assim, uma das principais preocupacgdes que surgem no contexto escolar gira em torno dos desafios que
se referem ao desenvolvimento de uma aprendizagem significativa. Desse modo, o presente trabalho
tem por objetivo discutir a relevancia das praticas pedagdgicas em contraste com o desenvolvimento da
aprendizagem do alunado em sala de aula, em outras palavras, sera destacado a importancia da postura
docente, politica de convivéncia e consequentemente como o aluno aprende. Trata-se de uma pesquisa
bibliografica embasada em varias discussoes tedricas de uma pluralidade de autores tais como: Vygotsky
(1996), Ausubel (2003), Nunes & Silveira (2009), Bruner (2001), Vasconcellos (2007), Tapia & Fita
(2010), entre outros. O estudo em pauta apontada para a necessidade de o docente saber lidar com a
realidade diversificada da sala de aula, observando como se constitui a aprendizagem e quais sao as
peculiaridades que podem dificultar o progresso da aprendizagem significativa. Esse resultado ressalta
a necessidade de uma revisao de praticas utilizadas em sala de aula, caso se for demonstrada necessaria,
bem como também, a adocdo de mecanismos que possibilitem uma relacdo de confianca entre professor
e aluno com intuito ser processada uma aprendizagem significativa.
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INTRODUCAO

A prética docente requer uma vasta dedicacdo de responsabilidade e profissionalismo,
sendo assim, é importante que seja desempenhada uma metodologia de ensino adequada,
aprimorando, quando necessario, e adequando-se a condi¢fes de cada um que convive na
instituicdo escolar. Notoriamente, grande parte dos alunos se encontram nas aulas, mas,
distanciados do espaco de interagdo que permite a socializacdo do conhecimento, de modo
geral, essa parcela sente-se desmotivada e com um vasto sentimento de incapacidade.

Mediante as tais situacGes perceptiveis anteriormente, os desafios se tornam
pluralizados e diversos ao docente, uma vez que € visto como o sujeito que faz toda a diferenca
no contexto escolar. Sendo assim, para tentar amparar a parcela que se sentem interiormente
incapacitados, e com receio de participar da aula ou das atividades propostas a serem
desenvolvidas em grupos de colegas, Bordenave (2002), aponta que quando o professor focaliza
em uma discussao e colhe as opinides/experiéncias dos estudantes mediante o requerido, ele
aliviara mesmo que minimamente a pressdo e o receio de espirito desses estudantes mais tensos
e que pouco participam da interatividade da aula.

Dessa maneira, 0 docente é visto como um agente que busca enriquecer os lagos de
interacdo, com o desenvolvimento de praticas pedagdgicas que reforcam a a¢do da motivagédo
em sala de aula. De acordo com Vasconcellos (2007, p.157) “ Se o professor ndo estiver
convencido daquilo que esta fazendo, é praticamente impossivel sensibilizar o aluno’’. E
importante refletir sobre a proposta de ensino-aprendizagem interativa, que busca permitir
através de suas caracteristicas, o engajamento dos sujeitos situados no espago da sala de aula
através da partilha dos conhecimentos.

Nesse sentido, o estudo em questdo objetiva discutir a relevancia das praticas
pedagogicas em contraste com o desenvolvimento da aprendizagem do alunado em sala de aula,
entrard também pauta, a influéncia da relagdo professor aluno no processo de aprendizagem
como um caminho inicial para o trabalho colaborativo que possivelmente resultard em uma

aprendizagem significativa.

METODOLOGIA

Para o desenvolvimento da pesquisa, foi elaborado um estudo bibliografico que se
encontra respaldado nas teorias de: Vygotsky (1996), Ausubel (2003), Nunes & Silveira (2009),
Bruner (2001), Vasconcellos (2007), Tapia & Fita (2010), entre outros que ressaltam a
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importancia de se discutir o tema em estudo. Saliento que o presente trabalho cientifico ira fazer

parte de um dos eixos de discussdes do meu Trabalho de Concluséo de Curso — TCC.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O processo de ensino e de aprendizagem pode ser considerado como um alicerce que
busca consolidar o ato de ensinar e aprender, permitindo, assim, uma abertura para a integracdo
do conhecimento. Essa integracao se constroi a partir do momento em que as ideias sao expostas
em sala de aula, cujo objetivo se fundamenta na busca da tentativa de garantir uma interacdo
entre os sujeitos. Segundo Ferndndez (1991, p. 47- 52), “Para aprender, necessitam-se dois
personagens (ensinante e aprendente) é um vinculo que se estabelece entre ambos. [...] Ndo
aprendemos de qualquer um, aprendemos daquele a quem outorgamos confianca e direito de
ensinar”’. Com isso, se torna primordial essa relagdo de confianga como uma base para o
desenvolvimento e redirecionamento das aprendizagens no ambiente escolar.

E notdrio que em meio a turma, alguns alunos se situarem no mesmo espaco e ano de
estudo, porém, as peculiaridades da aprendizagem se apresentam de formas diferentes, ou seja,
cada estudante tem seu modo de vida diferente um do outro e o aprendizado € adquirido através
de multiplas formas, sendo que um modelo de ensino pode servir como base para a construcao
do conhecimento. Em sala de aula, ha uma grande diversidade, que pode proporcionar ao
professor uma reflexdo de como lidar com cada uma delas. Mediante o exposto, somos
conduzimos a refletir de acordo com Lopes & Silva (2011, p.135), que ** uma estratégia de
ensino corresponde a um conjunto de agdes do professor orientadas para alcancar determinados
objetivos de aprendizagem que se tém em vista. Ou seja, uma estratégia de ensino é concebida
como um guia de a¢des educativas a desenvolver *’.

Nunes & Silveira (2009, p.71), refletindo com base nas teorias de Ausubel, destacam
que: “’Para ele a aprendizagem ¢ um processo de organizag¢ao das informacgdes e de integragao
dos contetidos a estrutura congnitiva do aluno, podendo ser classificada segundo o grau de
significado da informacdo para o aprendiz, em duas dimens@es: aprendizagem memoristica e

aprendizagem signicativa’’. Desse modo, em termos de educacgédo, os apontamentos do tedrico

proporcionam relevantes reflexdes para o meio pedagdgico, o estudo contribui para a
identificacdo e busca de estratégias para o fortalecimento da aprendizagem significativa do
aluno, respeitando entdo, o seu processo de desenvolvimento cognitivo.

O conhecimento “superficial’’ ndo ¢ uma realidade distante da escola, ele se fortifica

quando as relacBes de interacdo sdo banalizadas, tornando grande parte do corpo estudantil
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passivel a qualquer ideia de manipulacdo. Tendo em vista essa realidade, consideramos que a

aprendizagem memoristica, caracterizada mecanica ou automatica, as informacOes
apresentadas para o aluno chegam desconexas em relacdo aos conceitos ja presentes em sua
estrutura cognitiva, em outras palavras, a falta de integracdo da nova informacao englobada aos
conhecimentos pertencentes ao sujeito, pode possibilitar em apenas uma memorizacao
momentanea e limitada de determinado conteddo. Ausubel (2003), ainda prop&e em sua teoria
que, a aprendizagem significativa se processa quando a nova informacéo se relaciona com 0s
conhecimentos presentes na estrutura cognitiva do aluno, ou seja, o contetdo é adaptado aos
saberes ja existentes, criando uma relacdo de enlace das informagGes afim de aprimorar o
conhecimento do aprendiz.

Levando em consideracéo esses postulados, se pode destacar de acordo Belotti & Faria
(2010) que o professor deve possibilitar situacdes propiciando a aquisi¢do de conhecimento e
habilidades de seus alunos, chegando assim até eles. Por sua vez, deve elaborar situaces onde
0 aluno devera testar todas suas habilidades motoras, fisica, verbal, mental, social, emocional,
para que ele possa se sobressair de qualquer situacdo que lhe seja imposta.

Tendo em vista tais informacdes, é crucial que o docente busque redimensionar sua
pratica, assumindo, pesquisando novas alternativas voltadas para a perspectiva do crescimento
da aprendizagem significativa no &mbito escolar. Se pode destacar trés condicGes especificas
para que o aluno possa aprender de forma significativa de acordo com os postulados de Nunes
& Silveira (2009, p.72), veremos:

* 0 conteudo a ser aprendido deve possuir uma logica que
lhe porte significado, de modo a ser organizado e

e estruturado.
CONDICAD)

* Deve haver uma significativa relagdo do contetido a ser
aprendido com os conhecimentos que o aluno ja traz
consigo sobre o assunto. O conhecimento novo deve ser
relevante na estrutura cognitiva do aluno.

~

+ O aluno deve ser motivado, deve desejar conscientemente
aprender de forma significativa.”

v

No primeiro caso em que foi citado, o conhecimento chegando ao aprendiz em estado
“pronto e acabado’’, pode ndo contribuir para a progressdo da aprendizagem significativa,

sendo que no segundo caso o contetdo néo é apresentado em sua estrutura final, possibilitando
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que o aluno descubra o que ja sabe e pode também ainda aprender. Dai, € conveniente ressaltar

a importancia da pratica ensino reflexiva, pois se for feito o trabalho voltado para repeticdo de
conteddos tais como estdo nos materiais de ensino — aprendizagem, pode se ter o fortalecimento
da aprendizagem memoristica e enfraquecimento da aprendizagem significativa. A reproducao
de tal situacdo pode conduzir a altos niveis de desmotivacdo e desinteresse envolta para a
construcdo de uma aprendizagem significativa em sala de aula.

Nesse sentido,

[...] Assim, a escola tem um grande desafio, o0 de cumprir o seu papel enquanto
espaco vivo, de socializar pessoas, de socializar o conhecimento, de
oportunizar uma educacdo de qualidade para todos e de estabelecer a
verdadeira inclusdo (ora tdo incipiente). Para isso, precisa modificar sua
pratica, estar aberta a mudancas, transforma-se e ndo deixar que a sala de aula
seja arida... de pedra. Desse modo, nesse movimento de transformacéo, a
escola constituirda um novo homem, que guiara o futuro da humanidade,
portanto um  sujeito  cidaddo, critico, reflexivo e humano
(ALBURQUERQUE, 2016, p.04)

E aconselhavel que o educador se firme na proposta de melhoria do vinculo de interagéo,
voltado para aqueles alunos que se encontram em pleno estado de desmotivacdo, com intuito
focalizado na medida possivel para a investigacdo do que pode estar alimentando o sentimento
de baixa autoestima, do mesmo modo a pratica que a vivifica. Morales (2008), afirma que ¢é
necessario pensar na boa relacdo em que o docente deve procurar ter com os alunos, e na classe
como um lugar de fortalecimento das relagdes.

A motivacdo como uma proposta de apoio metodoldgico pode despertar uma seguranca
para 0 embate dos desafios impostos durante o processo de apreensao dos principios necessarios
para uma aprendizagem significativa. Dessa maneira, ela se constroi a partir do momento em
que o professor adota em suas praticas pedagdgicas de ensino o carater interativo, efetivando
as mudancas necessarias, com o0 intuito voltado para a constituicdo de beneficios na
aprendizagem do aluno.

Os processos de interacdo possibilitam a insercdo da turma, mediante o
desenvolvimento de discussdes, permitindo a participacéo de todos nas atividades em grupo e
dentre outras possibilidades que podem ser realizadas. Segundo Tapia & Fita (2010), para o

aluno aquilo o que pode ser mais motivador, é ter um bom professor, mas, o0 bom professor é

aquele que sabe motivar seus alunos. Dai a importancia do redirecionamento das praticas
pedagogicas e do estreitamento das rela¢cfes interpessoais no cotidiano da sala de aula.

Se torna relevante para este estudo em questao, o destaque da relevancia da teoria sécio
interacionista apontada por Vygotsky (1996), mais especificamente conceitos como a Zona de

Desenvolvimento Proximal (ZDP) e Zona de Conhecimento Real. O sujeito possui saberes
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dentro da zona de conhecimento real, esta é preenchida por conceitos os quais o individuo ja

conhece. Por sua vez, a Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP) esta interligada aos
conceitos nos quais ele ndo possui conhecimento, precisando que alguém o auxilie na
emergéncia dessas aprendizagens, nisto, esta o papel mediador do professor em ser responsavel
por ajudar o estudante a avangar para a zona de conhecimento real.

Consideremos que:

A aprendizagem ocorre gracas ao desejo de aprender, gue se constitui numa
relacdo com o outro. H& sentimentos direcionados ao professor pelo aluno em
que figuram também desejos ndo conscientes. Nesta relacdo, podem surgir
sentimentos que favorecem o processo de ensino-aprendizagem ou que néo
sdo contrarios a0 mesmo. Podemos dizer que a relagdo professor-aluno é
marcada pela situacdo transferencial (NUNES & SILVEIRA 2009, p.61)

Vygotsky (1996), ainda defende a existéncia de dois conjuntos de funcbes que sdo
distintas e complementares, em que uma é de carater simples e a outra mais complexa, sendo a
ponte entre essas func¢des construida pela aprendizagem da cultura e o contato com o ambiente
social. Portanto, € uma passagem do plano interpsiquico para o intrapsiquico, por meio do
raciocinio. As funcdes elementares apresentam-se nos seres irracionais e racionais, sdo aquelas
de origem biologica, seriam estas a memoria imediata, percepcdo natural, atencdo néo
voluntaria, etc. Caracteristicas mais visiveis em criangas nas primeiras fases.

As funcBes superiores sdo basicamente aquelas que demostram a competéncia e
capacidade humana em ter conscientemente controladas e intencionais as ac0es, seriam estas a
atencdo e memoria voluntaria, imaginacdo criativa, linguagem, pensamento conceitual,
raciocinio dedutivo, capacidade de planejamento, controle de comportamento, etc. Essas
caracteristicas, por sua vez, séo adquiridas pela interacéo, este fato pode ser resposta para 0s
motivos os quais as criangas com alguma deficiéncia devam se comunicar uma com outras e
com o meio cultural para desenvolvimento cognitivo.

Em vista disso, 0 ensino se torna uma pratica que impde desafios constantes para o
professor, sendo que, por sua deve procurar estratégias que facilitem a investigacao, descobertas
e experenciagdo no contexto escolar. Como ressaltado anteriormente, o processo cognitivo de
cada aluno deve ser muito bem respeitado, adequando o conteudo, linguagem, de acordo com

cada necessidade transparecida. Tais afirmacdes conduz a proposta de Bruner (2001), que o

curriculo deve ser exposto em espiral, em outras palavras, é de fundamental importancia que o
docente esteja convicto ao avanco dos contelldos mais complexos, mas sempre que necessario

retornando aos conhecimentos adquiridos em discussoes anteriores. ° A metodologia deve
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privilegiar a resolugéo de problemas por parte dos alunos, facilitando os desafios e descobertas

cognitivas’ (NUNES & SILVEIRA 2009, p.75).

Portanto, considerando todas as correntes de discussdes apresentadas, de acordo com

Ribeiro (2011), se torna apetecivel que o professor procure tornar da sala de aula um ambiente
afavel, transmitindo para os alunos um sentimento de pertenca, onde se sintam integrados e
vejam acolhidas todas as suas duvidas e os pedidos de ajuda. Assim sendo, considerando
seriedade de tal afirmagdo evidenciada, Tapia & Fita (2010, p.90), destacam que: “os processos
de ensino-aprendizagem sdo satisfatorios quando se estabelece uma conexao, uma sintonia
entre o professor e os alunos, uma cumplicidade”. Entdo, para a constru¢do de uma
aprendizagem significativa e de uma boa relacéo interpessoal, os professores e alunos séo 0s
principais colaboradores que ajudam a erguer, fortalecer e contemplar o resultado de todo o

processo.

CONSIDERACOES FINAIS

O estudo ora realizado apontada para a necessidade de o docente saber lidar com a
realidade heterogénea da sala de aula, observando como se constitui a aprendizagem e quais
séo as peculiaridades que podem dificultar o progresso da aprendizagem significativa. Nesse
sentido, a préatica de ensino do professor pode influenciar bastante na vivéncia e na interacao
dos sujeitos em sala, uma vez que, também podera fazer total diferenca na aprendizagem do
aluno, tendo em vista uma relacao reciproca.

E importante ressaltar que as discussdes advindas desse estudo ndo se esgotam, mas
precisam e devem ser aprofundadas em trabalhos futuros, possibilitando maior visibilidade do

tema.
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