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RESUMO

O presente artigo tem por finalidade relatar a experiéncia exitosa, no estagio curricular obrigatério do
curso de pedagogia, na Universidade Federal do Rio Grande do Norte, a qual consistiu na aplicacdo da
metodologia da oficina pedagdgica na formagdo mental por etapas, em turma de educacao infantil, com
criancas de 3 anos de idade, do Centro Municipal de Educagéo Infantil Stella Lopes da Silva, localizado
na cidade de Natal/RN, tomando como aporte tedrico a teorias psicoldgicas da aprendizagem de P.
Galperin, L., Vygotsky e Leontiev e da oficina pedagdgica de Freinet, as quais orientam para a
sistematizacdo de uma série de etapas e mecanismos metodoldgicos, os quais, quando utilizados em sala
de aula contribuem imensamente para que 0s sujeitos alcancem resultados de aprendizagem
satisfatdrios. Desse modo, aqui estara exposto 0s métodos e resultados obtidos em dez aulas, ministradas
no decorrer de um semestre letivo, sempre atentando para o fato de que, a rotina escolar, o tempo de
exposicdo dos contetdos e os materiais confeccionados, seguem as orientacdes da educacao infantil,
dispostas nos documentos oficiais como, Referencial Curricular Nacional para a Educagdo Infantil
(1998), Diretrizes Curricular Nacionais para Educacdo Infantil (2010) e Base Nacional Comum
Curricular (2018), a fim de que os sujeitos tivessem um aprendizado integral, o qual contemplasse o0s
aspectos cognitivos, sensorios, afetivos e motores.

Palavras-chave: Formacdo mental, Educacdo infantil, Aprendizagem integral, Oficina
pedagogica.

INTRODUCAO

Entendendo a educacdo infantil como parte estrutural e de extrema importancia no
desenvolvimento do ser humano, Vygotsky (1989), nos relata que a crianga sem interacdo
realizar interacdo social, ndo seria capaz de adquirir aquilo que obtém por intermédio de sua
mediacdo dos adultos e a vivéncia com as outras crian¢as, num processo no qual a linguagem é
fundamental, portanto o meio escolar € o mais apropriado para o desenvolvimento pleno e
eficaz das habilidades cognitivas, afetivas e motoras de todo e qualquer individuo.

Devemos atentar para o fato de que, as criancas em idade de 3 anos, em sua maioria,

estdo adentrando em etapa de escolarizacdo e necessitam de intensa mediacdo, tanto dos pais

que primeiro os acompanha no ambiente familiar, quanto da escola, a qual posteriormente passa
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a dividir essa tarefa, desse modo é que, enquanto educadores devemos compreender e

sistematizar caminhos metodoldgicos que atendam ao aprendizado satisfatorio dos sujeitos da
educacdo infantil, a fim de que os objetivos de aprendizagem sejam alcancados na culminancia
deste ciclo.

Sendo assim, o trabalho aqui relatado surge a partir da necessidade de apresentar aos
sujeitos 0 municipio de Ceara-Mirim, o qual faz parte da regido metropolitana do estado do Rio
Grande do Norte, tematica escolhida mediante orientacdo da coordenacédo pedagdgica do Centro
Municipal de Educacéo Infantil (CMEI), tendo em vista a organizacao da festa cultural, a qual
acontece a cada dois anos e sempre direciona seus temas a partir de elementos regionais, com
o intuito de difundir e reforcar o carater cultural da regido para as novas geracoes.

Conforme a BNCC (2018, p.9), os alunos matriculados na educacdo basica, precisam
“valorizar ¢ fruir as diversas manifestagoes artisticas e culturais, das locais as mundiais, ¢
também participar de préticas diversificadas da producéo artistico-cultural”. Para além disso,
evidenciamos a necessidade de uma apresentacdo das linguagens corporal, matematica,
historica e cartografica por meio das metodologias ativas, tendo em vista que, o aluno quando
direcionado ao aprendizado integrador, colaborativo e lidico consegue perceber de maneira
ampla os contetdos a ele apresentados.

Nesse sentido é que optei por desenvolver a tematica a partir da metodologia da Oficina
Pedagdgica de formacdo mental por etapas, a qual traz a crianga uma maior percep¢do do que
estd sendo exposto, atentando sempre para as multiplas linguagens pedagogicas, a fim de que
as faca perceber que também sdo formadores do préprio conhecimento e da propagacdo do

mesmo atraveés das préaticas do dia a dia.

METODOLOGIA

A construcdo desse artigo se deu mediante a intervencdo pedagdgica no estagio
supervisionado, do curso de pedagogia, no CMEI Prof? Stella Lopes da Silva, situado na cidade
de Natal/RN.

O espaco educacional no qual a intervencéo foi realizada, se pauta na metodologia de
projetos didaticos, os quais, de acordo com Oliveira (2002),

[...] organizam-se segundo temas sobre 0s quais as criangas vao tecer
redes de significacfes. S&o propostos como estratégias de ensino que
buscam superar uma visdo de estabilidade e transparéncia do ambiente
em que estdo inseridas, o qual apenas precisa ser conhecido. Abrem
possibilidades para cada crianca indagar, criar relagdes e entender a
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natureza cognitiva, estética, politica e ética de seu ambiente, atribuindo-
Ihe significados (OLIVEIRA, 2002, p. 234),

Levando em consideracdo as caracteristicas da turma, o carater participativo, a idade e
0 contexto social, decidi por tratar da temética através de uma abordagem metodoldgica ativa,
a qual proporcionasse a aprendizagem da diversidade cultural mediante a realidade dos sujeitos,
trazendo a tona uma capacidade de se reconhecer e reconhecer o outro como também produtor
de cultura e participante do espaco escolar e social, seja de maneira individual ou coletiva.

Nesse sentido, a oficina pedagogica para formacdo mental por etapas surgiu como
caminho metodoldgico eficaz para o alcance dos objetivos tracados, tendo em vista que, para
criancas de 3 anos de idade, estudar um municipio distante do seu, entender as caracteristicas
culturais desse ambiente, sua histdria, sua culinéria, sua localizacéo cartografica e suas lendas,
seria inviavel para o processo de ensino que se langasse isso a elas de outra maneira.

Para melhor compreender a formacdo mental por etapas descrita por Galperin, conforme
aponta Nuafiez (2009), o qual ndo descreve métodos de ensino, mas, devido ao carater
psicoldgico de sua teoria acaba por nortear meios didaticos para educadores, como, a oficina
pedagogica descrita por Celestin Freinet, conforme aponta Ferreira (2001), a qual se fez como
método utilizado no semestre letivo € preciso compreender as origens da teoria € como se
desenvolve suas etapas.

A primeira etapa foi a motivacional, na qual ocorreu a apresentacdo da tematica a ser
trabalha com as criangas, iniciando-se a partir da roda de conversa, tendo em vista que, com
esse método se é capaz de coletar informacdes sobre o que eles sabem, o que eles ja ouviram
falar sobre o objeto de estudo e nos auxilia em ver caminhos possiveis a serem seguidos para
que eles possam acomodar o que ja conhecem e ampliar os saberes para além do que ja tenha
sido adquirido.

A segunda etapa foi a de orientacdo das acdes, na teoria Galperiana, neste momento o
mediador deve expor as acOes a serem realizadas pelos alunos, no entanto, por se tratarem de
criangas muito pequenas, essa etapa ja foi introduzida na roda de conversa, quando foi
apresentado o tema e levantadas as hipoteses de conhecimento e reforgada a cada inicio de aula.

A terceira etapa consiste em apresentar o material de estudo e foi aqui que me utilizei

das mais diversas abordagens préticas e ativas, a fim de que o0s sujeitos pudessem imergir, de
fato, na cultura do municipio estudado.

Dentre os objetos apresentados, destaco a utilizacdo dos mapas, os quais foram
organizados para serem apresnetados do macro para o micro, desse modo, mostrei 0 mapa do

estado do Rio Grande do Norte, trabalhei com eles a questdo das dimensdes, das linhas que
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estavam ao entorno, para que pudessem entender o conceito bésico de limites, em outras aulas,

pude trazer 0 mapa da cidade de Ceara-Mirim, fazendo link com a bandeira e com o hino da
cidade, produzi com eles atividades de localizagdo em pequenos mapas, a fim de que
entendessem que aquele objeto pode ser grande ou pequeno e representar a mesma coisa. Vale
ressaltar que, todos 0os mapas utilizados possuiam dimensao grande, desenhados em tecido ou
papéis madeira, em tamanhos de 1,5m x 2,0m, para melhor observag&o e realizacdo do trabalho.

Além dos mapas cartograficos, também foi trabalhado o mapa do tesouro, com
coordenadas que os levassem a explorar 0 ambiente escolar e sempre mantendo a ligagdo com
o contetdo central do projeto, desse modo, ao final da trilha guiada existia um bat com comidas
tipicas da cidade do Ceara-Mirim, como, o mel e a rapadura.

A etapa seguinte é descrita por Galperin, como a etapa mental, nesse momento seriam
verbalizados tudo que esta sendo aprendido, tudo que a mente sistematiza vai sendo organizado
e em seguida verbalizado, nesse sentido, esta etapa perpassa por todas as demais etapas, tendo
em vista que, sempre ao iniciar e encerrar as aulas era feito a roda de conversa, na qual
relembravamos os contetdos daquele dia, fazia o link com conteido passados, sempre
reforcando tudo que havia sido dito em exercicio.

Desse modo, o projeto teve duracéo total de um semestre letivo e culminou com a festa
cultural, na qual foram expostos os trabalhos produzidos pelos alunos, a composicédo
coreografica a qual foi toda direcionada a partir do Hino de Ceara-Mirim e os pais puderam

contemplar todo o trabalho sistematizado, além do portfélio de atividades.

DESENVOLVIMENTO

O processo de aprendizagem dos sujeitos na educacdo infantil ndo deve ser visto como
mera disposi¢do de pinturas, desenhos ou brincadeiras sem mediacéo, os educadores dessa faixa
etaria devem perceber nos sujeitos a necessidade de aprender mais sobre 0 mundo e assim,
organizar suas possibilidades de acdo sobre eles.

Como bem aponta Vigotsky (1989),

A aprendizagem acontece em todo lugar. O processo de formacdo de
pensamento é despertado e acentuado pela vida social e pela constante
comunicacdo que se estabelece entre criancas e adultos, a qual permite
a assimilacéo da experiéncia de muitas geragdes (VIGOTSKY, 1989, p.
89).

E nesse sentido que a escola, enquanto ambiente de aprendizagem, deve atentar para métodos
eficazes de mediacédo dos saberes.
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Quando apresentadas a novos conhecimentos, a teoria vigotskiana aponta para uma

série de processos psicoldgicos interacionais que levam os individuos a aprenderem o que esta
sendo apresentado e, desse modo, quando aprendido eles podem expressar de forma verbal ou
ndo verbal aquilo que Ihes foi posto, por este motivo o educador deve estar sempre atento
durante todo o percurso formativo a fim de sanar lacunas ou alterar trajetos, para melhor atender
aos objetivos a serem alcangados.

Em sintonia com essa perspectiva interacionista abordada nos estudo de Vygotsky, eis
que surge a teoria Galperiana, a qual aponta para uma sistematizacdo mental organizada em
etapas que, quando inseridas na rotina escolar, contribuem para que 0s sujeitos possam interagir
com os objetos de aprendizagem, dialogarem, compreenderem e acima de tudo, externarem
posteriormente o que foi aprendido.

NUNEZ, (2009, p. 92) aponta que a teoria de Galperin,

[...] € uma base psicologica adequada para a direcdo cientifica dos
processos de ensino. A teoria de Galperin considera o estudo como um
sistema de determinados tipos de atividade que levam ao aluno a novos
conhecimentos, habilidades, habitos, atitudes, valores, sob um processo
de direcfo. (TALIZINA, 1988 apud NUNEZ, 2009, p. 92)

Diante desta afirmacdo, facilmente podemos entender que, o que foi pesquisado e
sistematizado por Galperin configura um instrumento promissor para nortear uma metodologia
de ensino, tendo em vista que através das etapas por ele organizadas os sujeitos conseguem
compreender 0s conhecimentos, partindo do meio externo para o interno, da experiéncia social

para a experiéncia individual.

Por sua vez, Leontiev traz a tona a teoria da atividade, a qual também surge alicercada
nos estudos a partir da base vigotskiana e aponta, segundo NUNEZ (2009) que, “a atividade é
0 modo, especificamente humano, pelo qual o homem se relaciona com o mundo”. Nesse
processo 0 aluno torna-se sujeito da aprendizagem transformando o objeto e desse modo

transformando a si mesmao.

Quando articuladas, as trés teorias alicercam e conduzem a perceber a necessidade que
a crianga possui de uma vivéncia ativa dentro dos percursos de aprendizagem, nos fazendo,

enquanto educadores, compreender que 0s sujeitos precisam entender e atuar diante dos objetos

apresentados, tendo em vista que, quando instigados a atuarem sobre 0 que esta sendo posto,
conseguem ampliar a Otica de aprendizado e modificarem o seu entorno para melhor

compreenderem.
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Nesse sentido é que tomo mao da metodologia descrita por Celestin Freinet, quando,

de acordo com FERREIRA (2001), “preocupado com a escolaridade das criangas oriundas das
camadas populares as quais, de um modo geral, ndo tém acesso a escola e/ou ndo seguem uma
escolaridade regular, procurou aproximar a escola a realidade das mesmas”. Desse modo, para

0 autor, a sala de aula precisa se reconfigurar e tomar moldes de Oficina Pedagdgica.

Neste processo metodologico, os aprendizes sao inseridos em “Uum contexto em que as
situacbes de aprendizagem sao claras, precisas e diversificadas, de forma que os alunos
aprendam a partir de seus itinerarios de apropriacdo dos saberes”, desse modo, a sala de aula
torna-se um ambiente dinamico e de possibilidades, tanto para o professor mediador quanto
para as criancas (FERREIRA, 2001).

O alinhamento das teorias psicoldgicas de Vygotsky, Galperin e Leontiev, aliadas a
organizacdo metodoldgica da Oficina Pedagogica de Freinet, traz consigo um mecanismo
impulsionador para a aprendizagem, pois, o aluno torna-se atuante, conhecedor do
objeto/objetivo de suas agdes, recebe a mediacdo motivadora durante todo o processo, além de
executar as ac0es que os direcionam a alcancarem as metas tragadas. O aluno, desse modo,
deixa de ser mero produto da escolarizagdo e passa a ser produtor do seu conhecimento, com

finalidades bem dirigidas.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Como ja descrito anteriormente, o referido artigo surge de uma experiéncia de Estagio
Curricular Obrigatorio, no curso de Pedagogia, desse modo, vale ressaltar que o quantitativo de
aulas configura a carga horéaria regular estabelecida para o estagiario, no entanto, optei por
aprofundar-me no projeto e contemplar toda a evlugdo das criancas durante todo o processo,
porém, aqui estardo sistematizadas apenas 10 momentos principais de atividades.

O projeto pedagogico em vigéncia no semestre letivo, visava tratar sobre as cidades da

regido metropolitana, do estado do Rio Grande do Norte, enfantizando a cultura, as comidas

tipicas, o Hino das cidades, as lendas, a historia, enfim, tudo que contemplasse a dimenséo socio
cultural do municipio a ser trabalhado pela turma.
Para a turma em questdo, a cidade direcionada foi a de Ceara-Mirim, a qual fica localizada

a cerca de 40 km da capital, onde estalocalizado o centro educacional. Quando me deparei com
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a proposta temética logo surge uma inquietacdo e me questiono: Como criangas de 3 anos irdo

aprender sobre uma cidade que a maioria sequer imagina que existe?

O instrumento inicial, foi entdo, o levantamento de fontes sobre a historiografia do
municipio, as lendas, as comidas, a imersdo na cultura local, a fim de entender, filtrar e
organizar o que e como poderia ser posto para as criangas.

O ponto de partida foi a roda inicial, na qual foi realizado o levantamento prévio dos
saberes que os individos ja possuiam e, para que fossem postos a refletir sobre o assunto, decidi
interligar a tematica com algo do cotidiano dos sujeitos e o objeto escolhido para isso foi o trem.
O trem faz a ligacdo da capital para algumas cidades do interior e Ceara-Mirim é uma delas.
No trajeto que o transporte ferroviario realiza, umas das paradas é no bairro onde o CMEI esté
localizado, entdo o barulho do trem ja é algo rotineiro no cotidiano das criangas.

No entanto, ainda ndo era o suficiente para que criancas de apenas 3 anos conseguissem
entender o que era a cidade de Ceara-Mirim, onde ficava, o que havia I, enfim, sequer possuiam
a nocdo do conceito de cidade. Dai, decidi inserir inicialmente uma contacdo de historia,
trazendo para eles umas das principais lendas do folclore cearamirinense, a “lenda da mulher
que virou serpente”. Nesse processo de contagdo fui promovendo antes de realizar a leitura
propriamente dita, uma série de questionamentos para os alunos, a fim de introduzi-los de
maneira suave na historia e ressaltar elementos e situagBes prévias, para saber se 0s mesmos
estavam compreendendo os termos ali contidos.

Algumas modificacbes de palavras necessitaram ser feitas, alguns personagens
realocados, mas tudo a fim de proporcionar aos sujeitos um entendimento daquilo que estava
sendo apresentado. Ao final, pedi que os mesmos recontassem a lenda, externasse oralmente
sobre o contetdo lido e desse modo, pude perceber se havia ficado alguma lacuna. No entanto,
o resultado foi promissor, as criangas compreenderam a ideia central da histdria, enfantizaram
0S personagens principais e o desfecho.

Apo6s externarem oralmente, foi 0 momento de
externarem de maneira grafica, no caso, utilizando-se
de desenhos para recontarem a lenda. Para Almeida

(2003, p. 27), [...] as criangas percebem que o desenho

e a escrita sdo formas de dizer coisas. Por esse meio

elas podem “dizer” algo, podem representar elementos ™ AT - -
Figura 1 - Momento de elaboragdo da atividade

da realidade que observam, e com isso, ampliar seu Coleti;ai Cartaz com personagens da lenda
contada

dominio e influenciar sobre o ambiente.
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Na intervecdo seguinte, foi 0 momento de
apresentar o mapa do Rio Grande do Norte,
atrelando a ele alguns elementos basicos da
cartografia, como, limites e representacao,
dimensfes. Para esta atividade, fui mostrando as

criancas o tracado do mapa e explicando de

maneira simplificada o que sdo as linhas que

configuram o contorno daquela imagem e em

. . Figura 2 - Apresentacdo do mapa do Rio Grande do
seguida pedi que os mesmos fossem ocupando Norte e apreciacio

aquele espaco interno, alertando para o fato de que
ndo podiam pisar nas linhas e, desse modo, explicando de maneira pratica como funciona os
limites de um territorio.

Apresentar um mapa para uma crianga ndo é simplesmente apresentar
um pedaco de papel pintado em vérias cores, mas é apresentar toda a
historicidade humana que ali se encerra. E um compromisso entre
humanos. E apropriando-se do social que a crianga se constitui como
um ser cultural, é apropriando-se da linguagem cartogréfica presente no
social (quer em sua dimensdo narrativa, escolar, tecnoldgica) que as
criangas produzem o novo, o irrepetivel, num constante inacabamento.
Entendemos esse processo como a reelaboragéo criadora, que permite a
atividade criadora das criancas e torna a historia possivel de ser
renovada. (LOPES E MELO, 2017, p. 76)

Quando apresentados & silhueta do mapa do estado do Rio Grande do Norte, a turma ficou
abismada e ao serem confrontados sobre o que seria aquilo, a maioria ficou em siléncio,
enguanto um ou outro respondia que se tratava um desenho, um pano, enfim, respostas ja
esperadas, tendo em vista o repertorio de conhecimento que eles possuiam.

Vale ressaltar que, 0 mapa apresentado era apenas um contorno do que representa a
dimensao terriotorial do estado do Rio Grande do Norte, para que assim nédo fosse causado uma
confusdo de ideias e uma distorcdo nas leituras.

A aula seguinte foi 0 momento de apresentar as criancas 0 mapa da cidade de Ceara-
Mirim, temaética central do projeto, desse modo, me utilizei do grande mapa do Rio Grande do

Norte e dentro dele anexei um mapinha menor, o qual representava a cidade estudada, junto a

isso integrei também elementos como, a bandeira do municipio, a qual traz em sua simbologia
alguns elementos de representacao da cultura daquela cidade.

A utilizagdo dos mapas como instrumentos materiais para abordagem do objeto de estudo
foi algo que superou minhas expectativas. Ao organizar a proposta temi o estranhamento e nao
aceitacao das criangas a contetidos tdo conceituais, 0s quais, por muitas vezes, os educadores
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da dessa faixa etéaria acabam receiando fazer uso, seja por ndo acharem que é o tempo certo ou

por subestimarem o nivel de resolucdo de desafios que esses sujeitos possuem ou podem vir a
desenvolver.

Nesse percurso formativo, diversos outros
objetos materiais foram sendo inseridos a fim de que
0s alunos conseguissem se aproximar ao maximo da
cultura da cidade estudada, no entanto, ainda se
tornava inviavel trabalhar com eles apenas no plano da
abstracdo, os fazer conhecer lendas, historia,

elementos culinarios, musicais, sem de fato os levarem

a conhecer a materializagéo do objeto. Nesse sentido, Figura 3 - Apresentagdo do mapa de Ceara-Mirim e
] o dos elementos que constituem a bandeira do

optei por propdr uma atividade de campo, levar 0s municipio

sujeitos até a cidade de Ceara-Mirim, os permitir conhecer o ambiente, vislumbrar o espaga

além sala de aula e se permitir concretizar tudo que ja havia sido estudado até entdo.

Entre os melhores meios de realizar a préatica, é recomendavel colocar
os alunos em situagéo de trabalho, seja individualmente ou em grupo.
A proposta é levar o aluno diretamente ao campo, tomando como ponto
de partida o conhecimento prévio, alimentado pela teoria e refor¢cado
com a observagdo direta da realidade. (TOMITA. 1999, p.14)

Desse modo, devemos entender que a atividade de campo é mais que um momento para
fotos ou um momento divertido de turismo, ela vai além, ela proporciona o encontro dos sujeitos
com os objetos de estudo, Tomita (1999), aponta que, tal metodologia “[...]muitas vezes, sdo
interpretadas como perda de tempo e mesmo, confundem o trabalho de campo como um mero

passeio”, mecanismos esses que acabam burocratizando essa préatica nas escolas.

Vale ressaltar que, na educacao infantil isso é mais que primordial, pois possibilita a
insercéo ativa do concreto atrelado ao abstrato, promovendo a organizacao dos sistemas neurais
que estdo em plena formacdo de conhecimentos, sem contar que € um rico momento de

interacdo entre 0s sujeitos, Sampaio (1996) aponta que, essa metodologia de atividade, permite

as criancas:

* Uma maior autonomia vivendo situac¢des reais € assumindo novas
responsabilidades, descobrindo suas prdprias capacidades em situacoes
desconhecidas;

* Ampliar o campo das investigacdes, chegando a descobertas
multiplas, inesperadas e interessantes;

* Privilegiar sobretudo o encontro com o outro de maneira diferente
daguela do dia-a-dia na escola. Encontro com o coleguinha que nao
brinca com ninguém, com a professora sempre apressada, com 0s
acompanhantes carinhosos e 0s monitores atenciosos, promovendo uma
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troca afetiva e tomada de consciéncia de valores sociais importantes
para a vida de todos (SAMPAIO, 1996, p. 179).

A viagem foi tranquila, sem nenhum incidente ou problematica, as criangas apresentaram
satisfagdo em conhecer seu objeto de estudo semestral e isso ficou perceptivel nos momentos
de conversa e reflexdo, os quais ocorreram ap6s a viagem. Além disso, vale ressaltar o grande
avanco na aquisicdo de aprendizado, ficou notério no modo com que eles se colocavam nos
momentos de roda de conversa, quando era feita a rememorizagdo das aulas anteriores, pois, 0
que antes era apenas algo abstrato, a essa altura das atividades ja se configurava como algo
proprio da rotina deles.

Nos encontros seguintes, foram desenvolvidas atividades de pinturas, releituras de obras
de pintores Cearamirinenses, confec¢do de atividades para o portifolio da turma, enfim, tudo
organizado e sistematizado de modo que os sujeitos pudessem compreender e vivenciar de
forma integral, valendo ressaltar que, em todo o processo o carater sécioafetivo e interacional
foi mantido e reforcado, entendendo que o sujeito ndo estara pleno, se ndo conseguir interagir

com outros sujeitos e 0S mecanismos que surjam a sua volta.

CONSIDERACOES FINAIS

As possibilidades configurar e reconfigurar uma sala de aula permite ao educador lancar
méos de metodologias diversas, as quais impulsionem a aquisi¢do dos saberes e colaborem para
a integracdo dos sujeitos com o meio, através das diversas linguagens que permeiam o ambiente
escolar.

Para isso, cabe a cada professor mediador aflorar a sensibilidade e apercepgdo do meio
no qual estd atuando, conhecer seus sujeitos, dialogar, interagir, investigar e acima de tudo,
pesquisar, pois, é através da pesquisa que podemos conhecer e inserir métodos que contribuam
para a plena aprendizagem dos sujeitos, respeitado suas etapas, seus desafios e 0s motivando a
supera-los.

A Oficina Pedagdgica utilizada, foi uma imensa contribuicdo pedagégica para 0

desenrolar do projeto, com ela podemos conceber atividades prazerosas, ativas, 0S sujeitos

vivenciaram de fato o aprendizado e puderam entender que sdo também produtores desses
conhecimentos, podendo ir além da sala de aula e entendendo que o mundo ndo se limita ao que

esta posto, mas que existem inumeras possibilidades de movimentacgdo e aprendizado nele.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

E é com satisfacdo que este trabalho foi construido, a satisfacdo em perceber que os
objetivos iniciais foram alcancados e as crian¢as puderam ter acesso a uma aprendizagem
integral, a qual imbricou os conceitos sociais, afetivos, motores, cognitivos e sensoriais,
concebendo um sujeito completo e entendedor de suas fungdes na sociedade.

Ainda ressalto a importancia e necessidade que tem, na educagdo infantil, de que o
mediador acredite nas capacidades dos sujeitos, apesar da pouca idade muitos conseguem
interpretar e expressar vivéncias de maneira organizada, compreendem o papel do ensino e
estdo prontos a conhecerem o seu entorno e atuarem diante dele, o0 modificando e desse modo,

modificando a si préprios.
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