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DE MEDEIROS - BANANEIRAS/PB*
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RESUMO

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental € possivel presenciar e escutar relatos de
profissionais sobre criangas com desigualdade de aprendizagem e baixo desempenho escolar nas areas
de alfabetizacdo e letramento em lingua materna e alfabetizacdo matematica. Em razdo deste contexto,
foi proposto um Projeto de Extensdo com préticas didatico-pedagdgicas direcionadas as criangas do 2°
e 3° anos do Ensino Fundamental, nas referidas areas. Neste artigo, a proposta é discutir concepgdes
tedricas que fundamentam o Projeto de Extensdo Préticas didatico-pedagogicas colaborativas com
alunos do 2° e 3° anos na Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Florentino de Medeiros
- Bananeiras/PB, quanto a aprendizagem, a alfabetizacdo e ao letramento em lingua materna.
Fundamenta-se na teoria da reflexividade das préaticas, com Alarcdo (2005) e Pimenta (2002); e no
conceito de Zeichner (2010), de formagdo compartilhada. A metodologia adotada incluiu a leitura e a
problematizagdo da proposta do Projeto e dos registros das acfes desenvolvidas. Os dados foram
organizados em dois eixos: Mediacdo da aprendizagem e Préticas de alfabetizacdo e letramento. O
primeiro eixo fundamenta-se no conceito de Vygotsky (1998), o qual entende a mediacdo como toda
acdo que se interpde entre o sujeito e o objeto do conhecimento. No segundo eixo, a alfabetizacdo
refere-se ndo apenas as habilidades de codificacdo e decodificacdo, mas se amplia ao dominio do
letramento com o0s usos das praticas sociais de leitura e escrita nas diferentes manifestacGes da
sociedade.
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INTRODUCAO

No cotidiano dos Anos Iniciais de Ensino Fundamental é possivel presenciar situacdes
concretas e relatos de profissionais sobre a desigualdade de aprendizagem e o0 baixo
desempenho escolar nas areas de conhecimento ofertadas nos curriculos institucionais. Esta
questdo relaciona-se prioritariamente nas matrizes de referéncia que envolve a alfabetizacéo e
o letramento das competéncias e habilidades em lingua materna e matematica. Os alunos
nesta condicdo sdo mais vulneraveis a evasdo escolar, a distor¢do entre idade e série e a
retencdo anual.

A fim de apontar diagnosticos para a viabilizacdo de acgdes voltadas & reducdo da

desigualdade de aprendizagem e a melhoria da educacdo escolar, a Avaliacdo Nacional da
Alfabetizacdo (ANA) e a Provinha Brasil apontam nas diferentes edi¢cbes, o baixo

! Estudo vinculado ao Projeto de Extenséo Préticas didatico-pedagégicas colaborativas com alunos do 2° e 3°
anos na Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Florentino de Medeiros - Bananeiras/PB, do
Programa UFPB no seu Municipio, edi¢do 2019. Orgéo de fomento: UFPB.
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desempenho das criangas brasileiras quanto a alfabetizacdo e ao letramento nas areas de

lingua portuguesa e matematica.

Participaram da ANA em 2016, estudantes do 3° ano do Ensino Fundamental de 50
mil escolas brasileiras. A Provinha Brasil, na Gltima edicdo em 2016, foi aplicada em duas
etapas aos alunos matriculados no 2° ano do Ensino Fundamental. Estas avaliagdes de sistema
oferecem informacg0es para que gestores e profissionais da educagdo possam interpretar os
resultados e implementar acGes em contextos amplos ou institucionais (BRASIL, 2017).

A melhoria da qualidade do ensino e a reducdo das desigualdades de aprendizagem
nas escolas publicas estdo articuladas as avaliagbes de sistema e as politicas e metas
estabelecidas para educacéo nacional, mas também as a¢Ges desenvolvidas no chdo da escola,
por sujeitos ou instituicdes que ali trabalham ou participam de suas praticas.

A parceria entre universidades e escolas campos de estagio possibilita estudantes de
Pedagogia e professores formadores se deslocarem para interagir com e nas realidades das
escolas publicas, reconhecendo préaticas pedagogicas, emergéncias e potencialidades que
configuram o cotidiano escolar.

Em uma das escolas campo de estagio do Curso de Pedagogia, do Centro de Ciéncias
Humanas, Sociais e Agrérias, da Universidade Federal da Paraiba é desenvolvido o Projeto de
Extensdo Préticas didatico-pedagdgicas colaborativas com alunos do 2° e 3° anos na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Florentino de Medeiros - Bananeiras/PB. As
acOes sdo direcionadas as criancas com desigualdade de aprendizagem e baixo desempenho
escolar em alfabetizacdo e letramento em lingua portuguesa e alfabetizacdo matematica.

Projeto de Extensdo teve inicio em maio de 2019, com término previsto para
novembro deste mesmo ano. E vinculado ao Programa UFPB no seu Municipio, mantido com
recursos préprios da Universidade e se constitui uma das estratégias da politica de extensao
para o desenvolvimento sustentavel dos municipios de sua area de abrangéncia. O Programa
visa 0 empoderamento das comunidades e a melhoria da qualidade de vida, oportunizando aos
discentes de graduacdo, formacdo académica articulada as demandas da sociedade paraibana
(PROGRAMA UFPB NO SEU MUNICIPIO..., 2019).

Nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede publica, o municipio de Bananeiras

em 2017, alcancou o indice de Desenvolvimento da Educacéo Bésica (Ideb) de 4,5, atingindo
a meta estimada de 4,4. Na rede municipal o resultado foi 4,7, ultrapassando a meta de 4,3. Na
Escola Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Florentino de Medeiros, l6cus do Projeto
de Extensdo, o indice foi 5.2, enquanto em 2015 o resultado foi de 5.4. O Ideb toma como

base os dados da Prova Brasil, calculando os resultados de aprendizagem dos alunos do 5°
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ano, em portugués, matematica e do fluxo escolar, ou seja, da taxa de aprovacao anual (IDEB,
2017).

A intencdo do Projeto de Extensdo é envolver professores de 2° e 3° anos do Ensino
Fundamental, gestor e coordenador pedagogico da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Joaquim Florentino de Medeiros, bem como, estudantes e professores da universidade, em
intervencgdes didatico-pedagdgicas colaborativas que possam melhorar o desempenho escolar
de alunos nas areas de alfabetizacdo e letramento, em lingua materna e alfabetizacédo
matematica.

Neste artigo, a proposta é refletir concepgdes tedricas que fundamentam o Projeto de
Extensdo Préticas didatico-pedagogicas colaborativas com alunos do 2° e 3° anos na Escola
Municipal de Ensino Fundamental Joaquim Florentino de Medeiros - Bananeiras/PB, quanto
a aprendizagem, a alfabetizacdo e ao letramento em lingua materna.

Os fundamentos tedrico-metodoldgicos tém como pilar a teoria da reflexividade das
praticas docentes, com foco em Alarcdo (2005), Libaneo (2008), Pimenta (2002) e Moita
(2000); bem como em Zeichner (2010), com as contribui¢cdes da formacdo compartilhada em
espacos hibridos.

A metodologia se desenvolveu, primeiramente, partir da sistematizacdo dos registros
do Projeto de Extensdo, das a¢Oes desenvolvidas, dos materiais produzidos e dos estudos da
literatura especializada. Posteriormente, realizou-se a leitura e a reflexdo da proposta do
Projeto de Extensédo e dos demais registros, os quais deram suporte a selecdo dos dados e sua
organizacdo em dois eixos de reflexdo: Mediacdo da aprendizagem e Praticas de alfabetizacédo

e letramento.

METODOLOGIA

A reflexdo das praticas profissionais € uma via possivel a formacgdo inicial e
continuada de professores em instituicbes de ensino basico e superior. A postura critico-
reflexiva permite ao profissional e aos estudantes em formacdo construir conhecimentos

fundamentados na pratica, nos estudos tedricos e nas subjetividades entrecruzadas com as

realidades existenciais humanas. A formacdo do professor reflexivo supera a visdo do
pragmatismo, de praticas individualistas e isoladas, restritas as situages imediatistas ou de
rotina, desvinculadas das realidades institucionais e sociais, dos condicionantes politicos e
econdmicos (ALARCAO, 2005; LIBANEO, 2008).
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Para Libaneo (2008), uma teoria critica do professor reflexivo parte do

reconhecimento deste como intelectual com competéncias e capacidades emancipadoras, que
envolve o ato de educar em diferentes espacos, de forma comunitaria e compartilhada.

O principio da reflexividade amplia a capacidade de producdo de sentido e a
conscientizacdo da identidade profissional, que por ndo ser cristalizada, estar em constante
reconstrugdo, sedimentada em saberes cientificos, pedagogicos, didaticos, experienciais,
éticos, estéticos, deontoldgicos e em saberes especificos das areas de ensino. “E uma
reconstrucdo que tem uma dimensao espaco-temporal, atravessa a vida profissional desde a
fase da opcdo pela profissdo até a reforma, passando pelo tempo concreto da formacdo inicial
e pelos diferentes espagos onde a profissdo se desenrola” (MOITA, 2000, p. 115-116).

Para refletir concepcdes tedricas que fundamentam o Projeto de Extensdo, quanto a
aprendizagem, a alfabetizacdo e ao letramento em lingua materna, foi construido o registro
sistematico das acOes, dos materiais produzidos e dos estudos da literatura especializada.

Os procedimentos adotados incluiram a leitura e a problematizacdo dos instrumentos
de diagnose aplicados as criancas, dos registros das sequéncias didaticas, de reunies para
planejamentos, avaliacbes e estudos. Posteriormente, foram selecionados os dados,
organizando-os em dois eixos de reflexdo: Mediacdo da aprendizagem e Préticas de
alfabetizacéo e letramento.

DESENVOLVIMENTO

Na configuracdo contemporéanea do curso de Pedagogia, a formacao de professores e
seu desenvolvimento profissional, ndo se coadunam mais com o paradigma da racionalidade
técnica, que nega a autonomia intelectual do professor, o concebendo como reprodutor de
processos pedagogicos pré-estabelecidos, separando o pensar do fazer e a teoria da pratica. O
que se propBe é uma organizacdo curricular que articule a formacdo tedrico-pratica dos
pedagogos sustentada nos saberes das ciéncias da educacdo, da ética e da estética, nos saberes
pedagdgico-didaticos, nos saberes especificos de ensino e nos da experiéncia (PIMENTA,
2002; ALARCAO, 2005; Libaneo 2008).

Em que pese as diferentes categorizagdes dos saberes docente, é consenso que a

pratica educativa envolve saberes plurais e temporais, construidos na formacao inicial e
continuada, ao longo do desenvolvimento profissional, seja no espaco escolar ou ndo escolar.
Uma das vias para a formacéo inicial e continuada é a construcdo de redes de colaboragédo

entre os campos de trabalho do pedagogo e a universidade.
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Zeichner (2010) entende a formacdo compartilhada entre escola e universidade, como

rompedora de ideias binarias, que envolve a teoria e a prética, a produgdo do conhecimento
universitario e os saberes dos professores na escola basica. Segundo o autor, a concepgao
colaborativa, diz respeito a “criagao de espacos hibridos nos programas de formacao inicial de
professores que reunem professores da Educacdo Baésica e do Ensino Superior, e
conhecimento pratico profissional e académico em novas formas para aprimorar a
aprendizagem dos futuros professores” (ZEICHNER, 2010, p.487).

O trabalho colaborativo garante pensar o aprimoramento das aprendizagens dos que
estdo na escola bésica e na universidade, mobilizando-os para o didlogo das préticas, as
reflexdes coletivas e possibilidades de intervencéo.

Conforme Alarcdo (2005), os estudantes tanto no espaco académico quanto nos
espacos da futura atuacdo profissional, sdo sujeitos reflexivos e nao reprodutores de modelos
pedagdgicos. E fundamental que sejam formados para reflexdo das acdes, por esta razio, a
formacao inicial precisa aproxima-los dos campos de atuacdo, para refletirem e agirem sobre
e com os fenbmenos educativos, em contato direto com profissionais mais experientes.

Primar pela formacdo do pedagogo em lécus profissionais implica estreitar relacbes
entre 0 ensino dos componentes curriculares e as praticas de pesquisa e de extensdo no chéo
da escola. Para tanto, é preciso praticas colaborativas entre professores e estudantes da
universidade com os sujeitos da escola basica, com fins de promover redes de aprendizagem

compartilhadas e espacos hibridos de formacao.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A reflexdo das concepcoes teoricas que fundamentam o Projeto de Extensdo Praticas
didatico-pedagogicas colaborativas com alunos do 2° e 3° anos na Escola Municipal de
Ensino Fundamental Joaquim Florentino de Medeiros - Bananeiras/PB, quanto a
aprendizagem, a alfabetizagdo e ao letramento em lingua materna, organiza-se em dois eixos:
Mediacdo da aprendizagem e Praticas de alfabetizacdo e letramento.

Os desafios e as desigualdades de aprendizagem das criancas diagnosticadas na

escola, normalmente ocorrem por meio de instrumentos de avaliacdo ou pela observacéo do
professor durante as interacdes e intervencdes pedagogicas. E importante levar em conta que
o0 aprendizado tem estreitas relacGes com questfes sociais, econémicas, afetivas, bioldgicas e

cognitivas. A identificacdo das desigualdades de aprendizagem, a depender da configuragéo,
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requer intervencdes multidisciplinares de especialistas, como fonoaudiologos, psicologos,

assistentes sociais, médicos, psicopedagogos e pedagogos (ALMEIDA, et al..., 2016).

A baixa aprendizagem das criangas nem sempre € tdo precisa de diagnostico e de
intervencdo, culminando muitas vezes, no encaminhamento dos sujeitos para avaliagdes com
profissionais especializados ou para entidades de atendimento social, uma vez que a ma
distribuicdo de renda, as questfes afetivas e familiares influenciam negativamente na
qualidade da aprendizagem.

As condicBes sociais e econdmicas sdo determinantes a aprendizagem escolar.
Criangas pobres ndo tém acesso aos mesmos recursos que outras em melhores condi¢des
econdmicas, entretanto, nao significa que ndo possam aprender o saber e as praticas escolares.
A escola como espaco privilegiado para formacéo e o desenvolvimento do ser humano em sua
totalidade, torna-se fundamental a conscientizacdo e a formacgdo das criancas de segmentos
sociais desfavorecidos.

A maioria das escolas publicas encontra-se com estruturas precérias, sem recursos
fisicos e financeiros necessarios as praticas educacionais de qualidade. Alia-se ainda a tal
realidade, a desvalorizacdo dos profissionais, 0 que gera desmotivacdo e desalento quanto ao
seu trabalho. O investimento em infraestrutura escolar e em formacdo inicial e continuada é
um requisito ao aperfeicoamento da pratica docente necessaria a educacao de qualidade.

A desigualdade social se torna uma barreira para a educabilidade do sujeito, por isso
uma escola mais justa e democréatica pode apontar caminhos para que este supere as condi¢des
adversas e construa uma vida digna (DUBET, 2004).

No contexto da escola publica, a melhoria da aprendizagem esta relacionada também
a qualidade da mediacdo dos processos didatico-pedagdgicos construidos pelos profissionais.
Assim, nas acGes do Projeto de Extensdo, a predilecdo é por praticas educativas que
privilegiem metodologias interativas, com adocdo de ferramentas tecnoldgicas, dindmicas e
ludicas, concentradas nas necessidades do grupo, de sujeitos individuais e na participacdo do
aluno na produgdo do conhecimento. As praticas educativas sdo construidas por meio da
organizacdo de projetos didaticos, sequéncias didaticas e oficinas de trabalho. Tem-se

prestigiado o trabalho com diferentes géneros textuais e ferramentas digitais, bastante aceitas

pelas criancas atendidas.

O trabalho e a mediagéo docente fundamentam-se no pensamento de Vygotsky (1998),
o0 qual entende que o conhecimento se constréi por meio de interagdes sociais e todo objeto de
conhecimento é cultural e se faz presente nas relacfes sociais pelas media¢des dos simbolos,

signos e do outro. E pela mediacdo dos recursos sociais que o individuo conhece o mundo,
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constroi a representacdo do real e faz suas intervencdes. Assim, a medicdo € toda acdo que se

interpde entre o sujeito e o0 objeto do conhecimento.

Para Oliveira (2004, p. 26) “a mediacdo em termos genéricos € um processo de
intervencdo de um elemento intermediario numa relacéo; a relacdo deixa de ser direta e passa
a ser mediada por este elemento”. Portanto, o aprendizado é mediado pelas relagdes sociais,
em determinado grupo cultural. Na escola, o professor e os companheiros mais experientes
exercem papel fundamental na insercdo e mediacdo das criangas com 0s objetos de
conhecimento do grupo cultural.

Nesta perspectiva, um desafio € o de tornar o ambiente propicio a aprendizagem, com
processos sistematicos de mediacdo, levando em conta as experiéncias vivenciadas pelo aluno
para além do contexto escolar. Oliveira (2004, p.62) ao tratar da teoria de Vygotsky, destaca
gue “na escola o aprendizado é um resultado desejavel, € o proprio objetivo do processo
escolar, a intervencdo é um processo pedagogico privilegiado”. Ao professor cabe promover
as mediacOes de forma sistematizada, provocando avangos cognitivos que ndo ocorreriam
espontaneamente.

O conceito de zona de desenvolvimento proximal € extremamente pertinente ao
planejamento e a execucdo das intervencdes didatico-pedagogicas voltadas aos alunos com
desafios de aprendizagem de leitura e escrita. Para VVygotsky (1998) é identificavel dois niveis
de desenvolvimento: o real e o potencial. O desenvolvimento real refere-se a tudo aquilo que
a crianca ja tem consolidado em seu desenvolvimento, o que ela é capaz de realizar sem a
interferéncia de um adulto ou de uma crianga mais experiente, porque ja aprendeu e domina
determinadas funcdes e capacidades. O desenvolvimento potencial se refere ao que a crianca é
capaz de fazer com auxilio de um sujeito mais experiente ou de outros instrumentos de
mediagdo. “Neste caso, a crianga realiza tarefas e soluciona problemas através do dialogo, da
colaboracdo, da imitacdo, da experiéncia compartilhada e das pistas que sdo fornecidas”
(REGO, 1999, p. 73).

A distdncia entre 0 que a criangca € capaz de realizar autonomamente (nivel de
desenvolvimento real) e o que ela faz em processo de colaboracdo com pessoas e outros

instrumentos do seu grupo cultural (nivel de desenvolvimento potencial) é o que Vygotsky

denominou de zona de desenvolvimento proximal ou potencial. A zona de desenvolvimento
proximal refere-se as funcGes que estdo em construcdo na crianga, ou que ainda nao se
consolidaram, “aquilo que ¢ zona de desenvolvimento proximal hoje serd o nivel de

desenvolvimento real amanha” (VYGOTSKY, 1998, p. 98).
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O conceito favorece ao professor pensar e executar as intervencfes didatico-

pedagogicas, promovendo media¢cdes mais sistematizadas, levando em conta as aprendizagens
consolidadas e aquelas que ainda exigem apoio pedagdgico e mediacOes diferenciadas.
Orientam o professor a prestigiar os saberes prévios das criangas, as experiéncias que trazem
do grupo cultural, além de valorizar o planejamento partindo das condic6es e particularidades
dos sujeitos.

A participacdo dos estudantes de Pedagogia nas praticas de alfabetizacdo e letramento
com as criancas de 2° e 3° anos do Ensino Fundamental, prima pelas orientacdes das
Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental/DCEF (2010) e a Base Nacional
Comum Curricular/BNCC (2018). Nestes documentos, o Ensino Fundamental, por ser a etapa
mais longa de escolarizacao prevista na educacdo basica, a progressdo do conhecimento deve
primar pela consolidacdo das aprendizagens anteriores e a ampliacdo das praticas de
linguagem e da experiéncia estética e intercultural dos sujeitos.

Nesse periodo, a autonomia motora e intelectual dos sujeitos de aprendizagem torna-se
mais complexa, assim como a compreensdo de normas e 0s interesses pela vida coletiva. A
aprendizagem da leitura e da escrita, nesta fase, amplia as possibilidades de construir
conhecimentos e participar com maior autonomia e protagonismo da vida social.

A BNCC (2018) prevé para os dois primeiros anos do Ensino Fundamental, préticas
docentes focadas na alfabetizacdo e nas préaticas diversificadas de letramento, garantindo aos
alunos condicbes de apropriacdo do sistema da escrita alfabética e o desenvolvimento de
variadas habilidades de leitura e de escrita. Dentre as fun¢des formativas dos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, consta a de iniciar e aperfeicoar as condicGes de alfabetizacdo e
letramento em lingua materna e matematica, construindo relagGes interdisciplinares com
diferentes areas da organizacdo curricular.

As condicbes de alfabetizacdo e letramento corroboram para evitar as distor¢des
idade/ano escolar, a retencdo e a evasdo, as desigualdades de aprendizagem das criancas
brasileiras nas demais areas do conhecimento. Para Soares (2001) alfabetizacdo e letramento
sdo processos diferentes, cada um tem suas especificidades, mas no contexto do ensino da

lingua escrita, se complementam, sdo inseparaveis e indispensaveis a vida dos sujeitos frente

as demandas da sociedade moderna.
O letramento trata-se de um processo que tem inicio quando a criangca comega a
conviver com diferentes manifestagdes da escrita na sociedade, por meio, por exemplo, de

placas, rotulos, embalagens comerciais, revistas, aparelhos eletrénicos, e se prolonga por toda
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a vida, com a crescente possibilidade de participacdo nas préaticas sociais que envolvem a

lingua escrita (PRO LETRAMENTO, 2008).

Assim, é relevante assegurar que as criancas se alfabetizem em contextos de

letramento. O desafio é conciliar os dois processos, assegurando aos alunos a apropriacédo do
sistema alfabético-ortografico e as possibilidades de fazer uso da lingua nas diferentes
praticas sociais de leitura e escrita (SOARES, 2001).

Os alunos vivem em uma sociedade letrada em que a lingua escrita estd presente no
cotidiano social, o contato com textos escritos de diversos géneros em suportes diferenciados,
incentiva o levantamento de hipoteses sobre a utilidade da escrita e seu funcionamento. Inserir
diversos usos e praticas sociais da escrita no contexto da sala de aula amplia e enriquece 0
objeto de aprendizagem, possibilitando que as criancas desenvolvam experiéncias positivas a
respeito da escrita. Entende-se que a acdo pedagdgica mais adequada e produtiva nas praticas
de ensino da lingua escrita é aquela que contempla de maneira articulada e simultanea, a
alfabetizacéo e o letramento (CARVALHO, 2015).

Uma das condicdes basicas para os diferentes usos sociais da escrita é a apropriacao
do sistema alfabético, que envolve aprendizados especificos relativos aos componentes do
sistema fonoldgico e fonémico da lingua. Um ponto fundamental a compreensao do sistema
alfabético € a relacdo entre fonema e grafema, mas a valorizagdo exclusivamente da
codificacdo e decodificacdo empobrece o aprendizado da lingua escrita (CARVALHO, 2015;
SOARES, 2001).

O conceito de alfabetizacdo foi ampliado com as contribuicBes dos estudos sobre a
psicogénese da aquisi¢do da lingua escrita e da teoria do letramento. De acordo com esses
estudos, o aprendizado do sistema de escrita ndo se reduz ao dominio da decodificacdo e a
codificacdo, mas se caracterizaria como um processo ativo por meio do qual a crianca, desde
seus primeiros contatos com a escrita, constrdi e reconstrdi hipoteses sobre a natureza e o
funcionamento da lingua escrita. Progressivamente, o termo alfabetizacdo passou a designar o
processo ndo apenas de ensinar e aprender as habilidades de codificacdo e decodificacdo, mas
também o dominio dos conhecimentos que permitem o uso dessas habilidades nas praticas

sociais de leitura e escrita.

Nas acOes do Projeto de Extensdo, as atividades construidas com as criangas
privilegiam as praticas sociais de escrita como unidade de sentido. Os textos em diferentes
géneros e suportes sdo trabalhados por meio de leituras coletivas e individuais, recontos,

producgdes de textos diversificados, jogos, atividades de leitura e escrita em plataformas
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O e

digitais, entre outros. O desafio é conciliar alfabetizacdo dos alunos com o convivio e 0

dominio das diferentes préaticas sociais de leitura e escrita, presentes no cotidiano.

CONSIDERACOES FINAIS

As acdes extensionistas na Escola Joaquim Florentino de Medeiros em Bananeiras/PB,
tém duplo viés, um deles é a proposicdo de intervengdes didatico-pedagdgicas visando a
melhoria da qualidade das aprendizagens das criancas dos anos Iniciais do Ensino
Fundamental, mas matrizes de referéncia de alfabetizacéo e letramento em lingua materna e
alfabetizacdo matematica. O outro viés é promover a formacdo dos estudantes do curso de
Pedagogia, dos profissionais da Escola Basica e da Universidade Federal da Paraiba,
fortalecendo saberes e identidades, a postura investigativa e reflexiva.

Assim, um dos pilares é a aprendizagem compartilhada que envolve a promocao de
um espacgo entrecruzado entre escolas e universidades para formacdo de profissionais, mas
também para identificacdo de situacBGes passiveis de acdo pedagdgica, em conjunto com 0s
professores da sala de aula.

Neste artigo, a discussdo se concentrou nos pilares teéricos que fundamentam a
experiéncia extensionista, com destaque para a mediacdo da aprendizagem e as préaticas de
alfabetizacdo e letramento. No contexto das atividades de alfabetizacdo e letramento, a
mediacdo da aprendizagem esta fundamentada em conceitos de Vygotsky (1998), o qual
entende a mediacdo como toda acdo que se interpde entre o sujeito e o objeto do
conhecimento. Nesta perspectiva, a crianga mediada por instrumentos ou pelo o outro é capaz
de desenvolver competéncias e habilidades que ainda ndo tinha o dominio.

No trabalho com as criancas tem-se primado pelas media¢fes mais sistematizadas,
levando em conta necessidades individuais, aprendizagens consolidadas e aquelas que ainda
exigem apoio pedagogico e mediacOes diferenciadas. As situacdes de aprendizagem focam
em metodologias interativas, dindmicas e ludicas, com forte mediagdo do alfabetizador e
participacdo da crianca na producdo do conhecimento, concentradas nas necessidades do

grupo ou de sujeitos individuais.

O aprendizado da escrita como sistema de representacao, nao se reduz a codificacéo e
a decodificagdo, mas como um processo ativo, por meio do qual a crianga constroi e
reconstrdi hipoteses sobre a natureza e o funcionamento da lingua escrita. Com as discussoes
da concepcéo de letramento, a alfabetizacdo designa ndo apenas o processo de codificacdo e

decodificacdo, mas se ampliou ao dominio dos usos e praticas sociais de leitura e escrita, uma
(83) 3322.3222
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vez que o letramento tem inicio quando a crianga comega a conviver com as diferentes

manifestacdes da escrita na sociedade e se prolonga por toda a vida.
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