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RESUMO

Este trabalho é fruto de uma pesquisa realizada durante o componente curricular Estagio
Supervisionado I, que permitiu vivenciar praticas pedagdgicas no contexto da Educacéo
Infantil. Tem por objetivo refletir e compreender acerca dos [re]significados atribuidos ao
processo de letramento na educacdo infantil a partir do momento de leitura. A pesquisa foi
realizada em uma turma do Pré Il (5 e 6 anos), em uma escola municipal de ensino na cidade
de AssU/RN. Para a realizacdo da pesquisa, buscasse dialogar com Kishimoto (2013), acerca
do imaginario da crianca e suas contribui¢des, Mitjans (1997), no que diz respeito ao uso da
Criatividade no desenvolvimento_do processo de Alfabetizacdo da crianca, e a Base Nacional
Comum Curricular (BRASIL, 2017), a fim de reconhecer os direitos da crianga e garanti-los
na pratica. Compreende-se, portanto, a importancia da contacdo e recontacdo de histérias
para/pelas criangas, como estratégia e atividade que contribui parao desenvolvimento da
oralidade e escrita, como também para a sua constru¢cdo como sujeito critico, reflexivo e
autonomo.

Palavras chaves: Educacéo Infantil. Letramento. Leitura. Estagio Supervisionado.

INTRODUCAO

Permitir o ambiente alfabetizador e préticas letradas na educacdo Infantil é uma
construcdo diéria que antecede o ato da leitura e escrita. O desenvolvimento da crianca se da a
partir de estimulos do seu proprio processo de evolugdo, como também através do professor
guando se inicia o processo de escolarizacdo. Dessa forma, o professor pode intervir nesta
marcha como um facilitador e usar de estratégias que favoreca essa construcao que antecede o
ato de ler e escrever na Educagéo Infantil.

Este trabalho € fruto de uma pesquisa realizada durante o componente curricular Estagio
Supervisionado |. Na oportunidade vivenciamos praticas pedagdgicas no contexto da

Educacao Infantil. A partir das observacdes e da regéncia percebemos a importéncia da

Leitura realizada no momento da roda de conversa. A interacdo, interesse, percepcao,
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cognicdo, imaginacdo e desenvolvimento das criangas eram perceptiveis nesse momento da

aula. Por esta razdo, compreendemos que esse momento é favoravel para imerséo da crianca
no mundo letrado, bem como permite experiéncia com a linguagem oral, atividades
antecedem o ato de ler e escrever. A roda de conversa como dispositivo pedagogico pode
iniciar com contacdo e recontacdo de historias realizadas pela professora e criangas, o que
favorece desenvolver habilidades necessarias para o processo de alfabetizagdo e letramento.

A pesquisa foi desenvolvida em uma turma do Pré Il, em uma escola municipal de
ensino da cidade do Assu/RN. A faixa etaria das criancas era de 5 e 6 anos de idade. A escola
localizava-se em um bairro afastado do centro da cidade, e o seu publico alvo principal era as
criangas das comunidades circunvizinhas da cidade na qual a escola se localiza.

O contato com o livro, com a contacdo de historias, a recontacéo, 0 uso da imaginacéo,
faz com que favoreca e desenvolva na crianca a linguagem oral e escrita e o letramento. Ou
seja, 0 uso de tais estratégias cultiva na crianca o interesse pela leitura mesmo antes de saber
ler os livros e 0 mundo. O momento da historia na rotina da crianga traz consigo uma
autonomia que é dada a crianca. Por isso, que tal momento ndo deve ser realizado de forma
mecanica, mas sim, de modo que possibilite as criancas o uso da imaginacgéo e sua imersao no
mundo literéario de forma prazerosa e continua.

E preciso apresentar as criancas livros que assumam uma representatividade de
reconhecimento e pertencimento, onde a partir de suas escolhas, vivencias experiéncias,
leituras do eu e do outro haja uma significativa potencializa¢do da identificacdo de si mesmo,
enxergando-se individualmente e socialmente. Reconhecemos, entdo, a importancia do ludico,
da criatividade e das diversas estratégias pensadas nas variadas especificidades no momento
da leitura.

Ser ludico é ser criativo, e 0 conceito de criatividade trazido por Mitjans (1997) em sua
obra intitulada: A criatividade como principio funcional da aula: limites e possibilidades
perpassa a compreensdo de algo novo e diferente, e compreende a criatividade como algo
diferente de novidade. E necessario levar em conta toda a diversidade existente na sala de
aula, respeitando as singularidades dos sujeitos e atribuindo uma valorizagdo ao contexto e

toda a producéo criativa produzida naquele ambiente escolar. A criatividade acontece quando

0 aprender e o ensinar produzem conhecimentos significativos para aquele contexto de sala de
aula.

A Leitura realizada de forma ldica e criativa possibilita na crianca o desenvolvimento
de diversos aspectos cognitivos, fisicos e emocionais e favorece significativamente ndo s6 na

leitura e escrita realizada previamente, mas na compreensdo de mundo e seus significados, de
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forma que, as criangas desenvolvam n&o apenas individualmente, mas suas vivencias e

construcdo de identidade em sociedade.

O texto literario exerce uma enorme influéncia na crianca. Aguca sua imaginacgéo, seus
sentimentos e emoc¢des, como também pode lhes proporcionar uma leitura do mundo que a
cerca e de si. Desse modo, os momentos de leitura ndo devem ser concebidos apenas com
alguma intencionalidade que faz parte da rotina na Educacdo Infantil, uma vez que esses
momentos podem ser muito prazerosos para a crianca, onde ela pode despertar a criatividade,
a afetividade, o entendimento das coisas, a socializacdo, forjando assim sua personalidade de
maneira gradativa e natural. E através da leitura que a crianca tem uma de suas primeiras
oportunidades de perceber e decifrar o mundo. Como também de se perceber nesse mundo
gue comeca no seu imaginario e chega até sua realidade. Deste modo, o habito de ler é
fundamental para que a crianca adquira conhecimento e para que seja capaz de interagir no
meio em vive, como também iniciar seu processo de letramento a partir das hipoteses
construidas a partir das historias contadas.

A crianca precisa imaginar sonhar, e isso esta intimamente associado a leitura. Quando
a crianca ler ou ouve historias ela consegue criar, fantasiar, interpretar e correlacionar seu
mundo de fantasia com o mundo real. Sendo assim a leitura lhe d& inimeras possibilidades de
transitar entre o real e o imaginario, entre a fantasia e a realidade.

Portanto, que pensando na importancia do momento da leitura durante as rodas de
conversas que este trabalho objetiva trazer [re]significados a compreensdo atribuida ao
processo de letramento que cada crianga vivéncia. Com isso, possibilitando reflexdes que
tragam novos olhares a este processo, e compreendendo que o contato da crianga com a
leitura antecede a efetivacdo da propria prética.

Este trabalho se divide de acordo com os periodos pré-estabelecidos durante o Estagio
Supervisionado I. No primeiro momento trazemos informacbes tecidas a partir das
observacodes realizadas, sendo assim, por meio dessas observacdes percebemos a necessidade
de atribuir em nossos planejamentos a importancia do momento da leitura para a construcéo e
desenvolvimento da criancga letrada. Desse modo, trabalhamos em nossas aulas com diversos

géneros literarios, onde pudemos perceber a interacdo das criangas com a leitura.

Portanto, compreendemos que a leitura na educacéo infantil, por meio da contacéo e
recontacdo de historias € um dos elementos fundamentais para a construgdo do sujeito leitor,
contribuindo assim para o desenvolvimento no processo de alfabetizacdo e letramento, sendo
que, esse processo antecede o ato de ler e escrever de forma convencional enfatizamos entao

em nosso trabalho que ele comega no momento da em que se ler para as criangas.
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REFERENCIAL TEORICO

Para se pensar em Leitura € necessario um olhar mais profundo sobre seus conceitos,
significados e efetivacOes, principalmente quando se trata da Educacdo Infantil. As criancas
precisam desse contato prévio, desse conhecimento que antecede a leitura convencional para

desenvolver suas habilidades, e isso acontece a partir do momento que se ler para as criangas.

Durante todo o periodo que vivenciamos na escola, 0 momento da leitura feito na roda
de conversa, possibilitaram as criangas 0 uso da imaginacdo, reconhecemos portanto, que a
imaginagdo é uma das principais fontes de desenvolvimento no momento da leitura, tanto
quando usada pela professora ao ler a histéria ou quando usada pelas criangas a imaginar
aquilo que se ouvia. Para Kishimoto (2013, p. 26):

A imaginagdo como um ato do pensamento é fruto desse processo, que a
crianga usa para criar sua propria linguagem, ao manipular diferentes
géneros de textos, a partir de combinacgdes de elementos de seu cotidiano, de
criacdo de uma gramatica que Ihe possibilita compreender as situagdes no
processo de aquisicao da linguagem verbal e ndo verbal.

A imaginacdo possibilita na crianca uma compreensdo de mundo, do seu mundo, de
acordo com suas proprias linguagens, expressdes e desenvolvimentos. A leitura que antecede
0 processo de alfabetizacdo desenvolve nas criangas uma combinagdo de elementos capazes
de criar linguagens proprias, que Ihes ajudam a melhor compreender tais conhecimentos que

Ihes sdo oferecidos. De acordo com a Base Nacional Comum Curricular (2017, p. 40):

[...]é na escuta de historias, na participacdo em conversas, nas descrigdes,
nas narrativas elaboradas individualmente ou em grupo e nas implicacGes
com as multiplas linguagens que a crianca se constitui ativamente como
sujeito singular e pertencente a um grupo social.

Percebemos entdo, que a escuta de historias aparece as criangas como direito garantido
no curriculo nacional para a Educacdo Infantil. E através da escuta dessas historias que seu
desenvolvimento sera significativo no processo de alfabetizacdo e letramento, ao iniciar o
Ensino Fundamental, mas ocorre também no ambiente familiar. Como ressalta a Base

Nacional Comum Curricular (2017, p. 40):
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Desde cedo, a crianca manifesta curiosidade com relacdo a cultura escrita: ao
ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao observar 0s muitos textos que
circulam no contexto familiar, comunitério e escolar, ela vai construindo sua
concepcao de lingua escrita, reconhecendo diferentes usos sociais da escrita,
dos géneros, suportes e portadores. Na Educacdo Infantil, a imersdo na
cultura escrita deve partir do que as criancas conhecem e das curiosidades
gue deixam transparecer. As experiéncias com a literatura infantil, propostas
pelo educador, mediador entre 0s textos e as criancas, contribuem para o
desenvolvimento do gosto pela leitura, do estimulo a imaginacdo e da
ampliacdo do conhecimento de mundo. Além disso, o contato com historias,
contos, fabulas, poemas, cordéis etc. propicia a familiaridade com livros,
com diferentes géneros literarios, a diferenciacdo entre ilustracdes e escrita,
a aprendizagem da direcao da escrita e as formas corretas de manipulacdo de
livros. Nesse convivio com textos escritos, as criangas vao construindo
hipbteses sobre a escrita que se revelam, inicialmente, em rabiscos e
garatujas e, a medida que vdo conhecendo letras, em escritas espontaneas,
ndo convencionais, mas ja indicativas da compreensdo da escrita como
sistema de representacdo da lingua.

No texto literario as palavras tem vida, possuem mdltiplos sentidos. Através das
palavras que ouvem, as criangas criam e recriam o cotidiano a partir da sua imaginacao aquilo
que Ihe é prazeroso, que desperta suas emoc6es. Portanto, para crianga, ouvir histérias € para
além de um simples passa tempo, é muito mais do que rotina escolar. Fanny Abramovich
(1991, p. 16) nos diz que: [...] é importante para a formacdo de qualquer crianca ouvir muitas
historias... Escutar € o inicio da aprendizagem para ser um leitor e ter um caminho de
descobertas e de compreenséo do mundo, absolutamente infinito.

Compreendemos, portanto, que é a partir do contato com a literatura infantil no
momento da leitura na roda de conversa que a crianga 0 gosto pela leitura e aproxima-se do
mundo letrado, como também cria gosto por fazé-la. Desse modo, que consideramos
importante 0 uso da criatividade no desenvolvimento das atividades de contagéo e recontacdo
de historias, visto com um novo olhar, olhar esse que enxerga na criatividade um papel
indispensavel para desenvolver o imaginario das criancas. Mitans Martinez (2014, p. 92)

destaca que a criatividade no trabalho pedagogico:

[...] radica na mudanca de representacdo do que é uma sala de aula: a
capacidade de enxerga-la como integrada por sujeitos diferentes com
configuragdes subjetivas diferentes que exercem o0 processo e aprender de
forma também diferente. O conceito de “turma”, sem pretender subtrair a
importancia dos processos grupais que podem favorecer significativamente
0s processos de aprendizagens e desenvolvimento, que coexistir com a viséo
da diversidade, das individualidades, passo inicial para procurar estratégias
de aprendizagem e desenvolvimentos efetivos.
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Nesse sentido de enxergar a sala de aula como um espaco representado por diferentes
sujeitos em processo de construcdo das aprendizagens, que a criatividade contribui
significativamente nos processos de desenvolvimentos individuais e coletivos. Por esta razéo,
que dialogar com os diferentes livros da Literatura Infantil, ocupar diferentes espagos de
leitura, favorecer 0 acesso a esses espacos letrados e alfabetizadores de forma prazerosa é
imprescindivel para o processo de construgdo de conhecimento, a fim de ler o mundo de
forma diferente e aproximar-se das palavras de maneira significativa.

E nesse convivio de livros, historias, estimulos, imaginacdes, que as crian¢as constroem
suas hipdteses e desenvolvem suas aprendizagens. Dessa forma, as experiéncias com a
Literatura Infantil possibilitam na crianca a constru¢do de uma formacéo critica/reflexiva a
fim de favorecer sua identidade como sujeito inserido em um determinado grupo cultural,

reconhecendo que essas criangas serdo o presente/futuro da sociedade.
METODOLOGIA

Esta pesquisa realizou-se em uma escola da rede municipal de ensino do municipio de
AssU/RN, com criangas da Educacdo Infantil numa turma de Pré Il durante o periodo de
Estagio Supervisionado I. Na oportunidade, houve uma constante troca de ensinar a ensinar e
apender a aprender nesse espaco de formacao, onde ressaltamos como importante 0 momento
da leitura para a formacdo do sujeito leitor, compreendendo assim tais momentos como
préticas letradas.

A escolha por este tema de pesquisa deu-se pela necessidade de compreender de modo
mais profundo o processo que antecede a efetivacdo do letramento, por compreendermos que
é na leitura realizada pelas professoras ou recontada pelas criancas na hora da roda de
conversa no momento da leitura que as criangas comecam a desenvolver-se e socializar-se
com o mundo da leitura, favorecendo assim no seu processo de alfabetizacdo e letramento.

Para a realizacdo da pesquisa, recorremos metodologicamente a abordagem qualitativa,
que nos permite uma melhor relagdo com o0 nosso objeto de estudo, permitindo assim

identificar questbes voltadas para dimensdo subjetiva presente no espaco escolar. Nessa

perspectiva 0 pesquisador esta diariamente envolvido na pesquisa, ele se torna capaz, de a
partir de suas observagdes, discussdes tedricas e de suas praticas fazendo aproximacdes e
distanciamentos do objeto de estudo. Dessa forma, o pesquisador coloca em agdo sua

intervengdo no momento em que 0 mesmo esté pesquisando.
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A metodologia qualitativa, estd mais voltada a pesquisar as relacdes do meio social,

os fatos que acontecem, as vivencias, que faz com que esse pesquisador se sinta curioso e
inquieto para entender o que acontece. Nesta abordagem de pesquisa leva-se em consideracao
aquilo que é subjetivo dos sujeitos envolvidos na pesquisa, considerando os individuos com
eles séo, bem como suas atitudes, valores e colocagdes. Nesse sentido, pesquisa qualitativa
almeja uma compreensdo daquilo que é inerente ao ser humano, bem como seus processos

constitutivos, culminando assim, como possiveis aclaramentos do objeto que se estuda.

Os pesquisadores que utilizam os métodos qualitativos buscam
explicar o porqué das coisas, exprimindo o que convém ser feito, mas ndo
quantificam os valores e as trocas simbdlicas nem se submetem a prova de
fatos, pois os dados analisados ndo sdo métricos (suscitados e  de
interacdo) e se valem de diferentes abordagens. (GERHARDT E
SILVEIRA, 2009, p 32)

Para Gonzalez Rey (1997), a Epistemologia qualitativa se sustenta em trés principios
fundamentais para a producéo do conhecimento, no qual estdo intrinsicamente relacionados.
O primeiro principio refere-se ao carater construtivo interpretativo do conhecimento, onde o
conhecimento é construido de acordo com as interpretacdes do pesquisador perante as
informac@es obtidas no decorrer da pesquisa, a partir de suas concepcdes teodricas. O segundo
principio refere-se ao caréater interativo do processo de producao de conhecimento, no qual diz
respeito ao processo dialdgico entre o pesquisador e o pesquisado, tornando os participantes
sujeitos ativos da pesquisa. No terceiro principio, é destacada a singularidade como o espaco
legitimo para a formacdo de conhecimento, onde acreditamos que aceitar o sujeito como
singular é o elemento bésico para a construgdo de conhecimento, compreendo-0 assim, como
um ser Unico e diferenciado.

Os estudos desenvolvidos por Vygotsky e Gonzaléz Rey (2003) definem um novo
conceito acerca do que seria o sujeito. Para eles, sujeito é aquele capaz de refletir sua acdo, a
fim de transformar sua realidade. Nesse sentido recorremos a tal abordagem, por compreender
que a contagdo e recontagdo de histdria € um dos elementos fundamentais para a construcgéo e

desenvolvimento da crianga como sujeito.

Para as discussdes tedricas, nos pautamos em uma pesquisa bibliografica e recorremos a
autores que discutem sobre imaginacdo e criatividade em busca de favorecer uma leitura
qualitativa e significativa para as criancas da Educagdo Infantil, como também leis que
garantem diretos durante todo seu processo de desenvolvimento. Tais foram, Kishmoto

(2013), Abramovich (1991), Mitjans (1997), Base Nacional Comum Curricular (2017).
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Tais informac@es tecidas no presente trabalho contempla os periodos de observacéo,

planejamento, aulas tedricas na Universidade e regéncia do componente curricular Estagio
Supervisionado |, ministrada por nossa Orientadora de Estagio, Profa. Me. Maira Emelly*.
Portanto, as observacOes e informacdes construidas durante todo o periodo da pesquisa, nos
possibilitaram o reconhecimento de um novo olhar para a leitura durante o a roda de conversa,
trazendo novos significados e construcBes acerca de tal tematica. A leitura praticada na

Educacao Infantil € o instrumento de analise principal para a construcao desse estudo.
RESULTADOS E DISCUSSOES

Realizada na turma do Pré Il, em uma escola municipal de ensino da cidade do
AssU/RN com a faixa etaria das criancas de 5 e 6 anos da Educacdo Infantil, tivemos como
ponto fundamental e determinante o periodo que correspondeu a observacdo no Estagio
Supervisionado |, onde nos permitiu conhecé-los. Nesta etapa identificamos e tragamos o
percurso que seria construido, cientes das variacOes, flexibilidades e subjetividades existentes
em uma sala de aula.

O Estégio Supervisionado | do curso de Pedagogia da Universidade do Estado do Rio
Grande do Norte, ocorre no 5 periodo de formagio dos graduandos. E dividido em trés etapas
periodo de observacdo, periodo de regéncia e a intervencdo, além disso no semestre no qual o
componente curricular é disponivel acontece as aulas tedricas uma vez na semana em sala de
aula. Ao final como instrumento avaliativo para a conclusdo do estdgio os graduandos
produzem um resumo expandido acerca das experiencias vivenciadas durante todo o Estagio
Supervisionado I.

A principio percebemos o grande entusiasmo que eles sentiam pelo momento da leitura
na roda de conversa, dessa forma, tivemos o cuidado de trazer recursos que contribuisse para
0 desenvolvimento no processo de aprendizagem de todos, e que chamasse atencéo a afim de
tornar a aula mais interessante e prazerosa.

Assim, no periodo no qual realizamos a regéncia fizemos a utilizacdo de recursos
ludicos como, por exemplo, o fantoche logo na primeira aula. Tal material colaborou

significativamente, pois houve grande integracédo entre alunos, professores e recursos, nota-se

gue seus dialogos/relatos advém do que eles veem, vivem e experimentam entdo, 0 momento
da leitura torna-se imprescindivel, uma vez que a partir dele compreendemos e conhecemos

um pouco mais sobre sua leitura de mundo, como também, é nesse momento que na Educacao

4 Professora Orientadora Antonia Maira Emelly Cabral da Silva Vieira, Mestra em Educagéo (UFRN),
Doutoranda em Educacdo (UFRN), professora da Faculdade de Educacdo/UERN. Email:
mairaemellyc@gamil.com;
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Infantil as criangas tem o contato com a palavras de modo pedagogicamente intencional.

Desta forma, percebemos, como a criatividade discutida por Mitjans Martinez (2014),
possibilita para a construcdo/formacdo da crianca, pois quando a mesma tras consigo
significados para o espaco no qual a crianca se insere favorece a construcdo do conhecimento.

Além do uso do fantoche também utilizamos cartazes ilustrados e muito coloridos
(atraentes) sobre o tema abordado, tal aplicacdo teve um grande aproveitamento, pois houve
uma Gtima participacdo de todos e conseguimos sua atencdo. Nao se detendo apenas ao visual
0 momento da leitura era repleto de questionamentos, de indagacOes e problematizacdo das
questBes trabalhadas, provocavamos uma resposta a partir de um afastamento do objeto, uma
desconstrucdo do previsto e uma nova 6tica e/ou confirmacdo do ja sabido, compreendendo
que tal préatica viesse a contribuir para o desenvolvimento da linguagem das criangas, sendo
esse contato com o mundo das ideias imprescindivel para essa construcao.

Quanto as ilustracdes do livro no momento da roda de conversa, iniciavamos a leitura a
partir da apresentacio e explicacdo da funcdo do(s) autor(es) e ilustrador(es). E muito
importante que a criangca compreenda a forma que o livro é dividido e quem sdo seus
criadores. Fugindo da leitura dos classicos percorremos por outro género textual literério, o
poema, trabalhamos sua estrutura com seus versos e estrofes a partir das exemplificacfes
dadas.

Quando compreendemos que o conceito de aprendizagem deve partir do contextual e/ou
do préximo da crianca, 0 ensino passa a ter outro sentido e significado para 0 mesmo. Dessa
forma, em uma determinada aula trabalhamos o Livro ovo®, onde se tratava de diferentes
espécies de ovo, sendo ele utilizado para diversas coisas, desde a comida até a moradia no
tempo gestacional de variados animais, desta feita trabalhamos a diversidade com um novo
olhar, observando-a a igualdade como crianca, porém diferentes em suas especificidades.
Como também a diversidade do mundo animal. Sendo o ovo conhecido por todos, o
trouxemos para aproximar o sujeito do objeto que estdvamos estudando. Assim, 0
conhecimento ndo se deteve apenas ao visual, mas também ao palpavel tornando a aula mais
interativa, agucando assim a criatividade e imaginacdo das criancas.

No momento em que é possibilitada na crianca a imaginacdo, a mesma constroi

significados que favorecem no seu processo de uma crianca letrada. Assim como para

Kishmoto (2013), reconhecemos este processo de imaginacdo da crianca como fundamental a

> FILHO, Milton Celio de Oliveira. O ovo. S3o Paulo — SP: Editora Globo, 2010.
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formacédo de sua linguagem verbal e nédo verbal a partir do seu cotidiano. Foi nesse sentido

que trabalhamos diferentes atividades partindo do Iudico até aventurando-nos na producao
imaginaria das criancas.

As atividades desenvolvidas ao decorrer de todo o estagio puderam possibilitar nas
criancas desenvolvimento no seu processo de alfabetizacdo, ndo sendo apenas a leitura e
escrita vista de modo convencional, mas principalmente contribuindo para sua leitura de
mundo e de si, para sua formacgdo como sujeito critico reflexivo que age e interage no meio
em que vive. Dessa forma, validamos como necessaria a formacéo leitora da crianca a partir
da literatura, com o uso da criatividade e imaginacdo, pois se & necessario que professores (as)
a reconhecam como mediacao para 0 processo da crianca letrada agugando assim sua propria
criatividade e imaginacao, pois tais acdes possibilitara o desenvolvimento individual, social,

intelectual e cognitivo da crianca. E importante que recordem do seu periodo da infancia.
CONCLUSAO

Trabalhar com leitura permite o despertar da curiosidade, questionamento, inquietacéo e
como resposta a autonomia. E preciso compreender que criancas tém suas subjetividades e
sua Otica sobre determinada circunstancia a partir de experiéncias, e que trabalhar a leitura
com a crianca é possibilitar o desenvolvimento dessa autonomia, mas para isso € preciso que
o professor trabalhe com recursos que lhe deem condi¢bes para construir suas préprias
possibilidades.

Dessa forma, trabalhar com a contacéo e (re)contacdo de histdria é de grande valia e
contribuicdo para o desenvolvimento intelectual e cognitivo da criancga, pois esse estimulo vai
de encontro com o processo de alfabetizacdo e letramento do educando, e o professor deve ser
esse facilitador fazendo uso correto de estratégias que Ihe proporcione imersdo no mundo da
leitura e escrita . Logo, a pratica pedagogica precisa ser muito bem pensada e elaborada
intencionalmente para que seja obtido o melhor resultado possivel, no que diz respeito ao
desenvolvimento do processo de alfabetizagéo e letramento das criancgas na Educacdo Infantil.

Compreendida a importancia da leitura, o contato com o livro, a historia e a imaginacao,

concluimos que foi realizado um considerado e relevante trabalho junto as criangas. Uma vez

que, a contacdo se fez presente de forma satisfatoria em nossas rotinas de aula. Acreditamos
que prossiga tal feito, pois ao vermos tamanho valor elaboramos nosso projeto de intervencgéo
com o trabalho voltado para leitura continuada realizada em casa com os familiares e na sala

com a professora.
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Dessa forma, se é necesséario possibilitar nas criangas a formacéo do leitor literario, que

tenha uma proximidade com o mundo da leitura literaria por meio das historias contadas e
recontadas em sala de aula. A escola, portanto, precisa garantir 0 acesso dessas literaturas as
criancas, levando em consideracdo seus niveis e a importdncia da literatura para o
desenvolvimento infantil.

Portanto, a partir dos momentos na sala de aula da Educacdo Infantil no periodo do
Estagio Supervisionado 1, que validamos a importancia de ndo negar a crianca o contato com
a leitura, muito pelo contrario devemos ser exemplos de bons leitores e compreender que
estimular o processo de leitura requer curiosidade pelo ato de conhecer o mundo a partir de
varias formas e olhares, é reconhecer que o processo de alfabetizacdo antecede a leitura e a
escrita convencional, como também é garantir as criancas uma educacdo significativa e de
qualidade em sua formacdo como sujeito, tornando-se assim criticos, reflexivos e autbnomaos.
No entanto, é ter ciéncia que considerar a Otica da crianga € também considerar sua leitura

particular, antes mesmo do contato com o livro.
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