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RESUMO

Ouvir histdrias, cantar, brincar, ler, escrever e calcular, sdo algumas das atividades pedagdgicas que
permeiam o universo escolar de estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental. As atividades de
leitura de historias, por exemplo, fazem parte da rotina de muitas escolas, no entanto, essas praticas sdo
desenvolvidas, geralmente, nas aulas de lingua portuguesa. Desse modo, este artigo tem como objetivo
analisar os conhecimentos linguisticos e matematicos mobilizados a partir de uma pratica pedagogica
integrada desenvolvida com alunos do 3° ano do Ensino Fundamental com dificuldades em leitura,
escrita e célculo. A pesquisa foi desenvolvida no contexto de um projeto educacional que visa propor
atividades pedagdgicas, no contra turno, com énfase na leitura, na escrita e no célculo de operacdes
fundamentais (adi¢éo, subtracdo, multiplicacdo e divisdo). A metodologia utilizada consiste em um
estudo de natureza qualitativa do tipo exploratério. Ela foi desenvolvida durante duas semanas por meio
da observacéo participante, pois pesquisadores e professora do projeto atuaram em colaboracéo durante
as aulas. A discussao tedrica que fundamenta a pesquisa estéa centrada em estudos relacionados ao ensino
de lingua portuguesa, as estratégias de leitura e a interface entre a literatura e o0 ensino de matematica.
Os resultados da pesquisa apontaram que 0 ensino de lingua portuguesa integrado ao ensino de
matematica, por meio da literatura, pode proporcionar o desenvolvimento de habilidades linguisticas e
matematicas significativas aos estudantes, além de contribuir para superar a visdo fragmentada sobre a
construgdo do conhecimento.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa tem passado por mudancas em sua abordagem. Por
exemplo, Antunes (2003), afirma que muitas praticas pedagdgicas centraram-se no exercicio
de nomear e classificar palavras, ou ainda, a utilizacdo de textos como pretexto para 0 ensino
de gramatica normativa. Atualmente, percebe-se que o0 ensino da lingua materna (portugués)
tem ganhado outro sentido, ou seja, 0 texto passou a ser objeto de ensino. Essa mudanca pode
ajudar o estudante em superar suas dificuldades de leitura e de escrita, sejam elas na lingua

portuguesa ou em outras areas do conhecimento, como por exemplo, na matematica.
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Dessa forma, a pergunta geratriz que orientou a investigagdo consistiu no seguinte

questionamento: em que termos o trabalho com a literatura pode integrar o ensino de lingua
portuguesa ao ensino de matematica? Na perspectiva de respondé-la, a proposta de pesquisa
recorreu aos estudos de Antunes (2002, 2003); Solé (1998); e Reame (2012), entre outros.
Autores que estudam o ensino de lingua portuguesa, estratégias de leitura e a interface entre a
literatura e o processo de ensino da matematica nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Nesta perspectiva, este artigo tem como objetivo analisar os conhecimentos linguisticos
e matematicos mobilizados a partir de uma pratica pedagdgica integrada desenvolvida com
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental com dificuldades em leitura, escrita e calculo. No
que concernem os aspectos metodoldgicos, este estudo assumiu uma abordagem qualitativa do
tipo exploratéria. A investigacdo foi desenvolvida em uma turma do 3° ano do Ensino
Fundamental de uma escola da rede de ensino de Castanhal-PA.

A pesquisa foi desenvolvida durante as aulas do Projeto O Ser Humano Tragando
Saberes por meio da Leitura e da Matematica, que tem como objetivo oferecer
acompanhamento didatico-pedagogico aos alunos com dificuldades na leitura e na matematica.
As atividades didatico-pedagdgicas foram organizadas a partir do livro “Poemas Problemas”,
de autoria de Renata Bueno. O livro traz poemas em forma de problemas matematicos. Uma
obra que possibilita ao professor planejar as aulas de lingua portuguesa integradas as aulas de
matematica. A investigacdo deu-se em duas semanas de observacdo participante. O material
empirico € resultante dos registros escritos pelos estudantes, que foram analisados com a
finalidade de refletir sobre os conhecimentos linguisticos e matematicos mobilizados durante
as aulas, sobretudo, as estratégias de leitura e de resolucdo dos problemas.

O estudo apontou que as atividades realizadas integrando a lingua portuguesa a
matematica, por meio da literatura, superaram praticas pedagogicas centradas na decodificacdo
da escrita, sem dirigir, contudo, a aquisicao de habilidades linguisticas voltadas para a dimenséo
da interacdo verbal. Possibilitou, portanto, a compreensdo das mdaltiplas funcGes sociais da

leitura e da escrita, sejam elas nas aulas de lingua materna ou nao.

LER, ESCREVER E RESOLVER PROBLEMAS

As aulas de lingua portuguesa precisam superar praticas pedagogicas centradas em
atividades de leitura com foco nas habilidades mecanicas de decodificacdo da escrita, sem
dirigir, contudo, a aquisicdo de tais habilidades para a dimensdo da interacdo verbal

(ANTUNES, 2003). E necessario que haja o encontro entre o leitor e o autor, tendo o texto
(83) 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



como veiculo de interacdo verbal. O professor precisa evitar atividades de leitura

desinteressantes, sem funcdo e sem vinculagdo alguma com os diferentes usos sociais da leitura
e da escrita.

Ler ndo pode ser visto como uma atividade meramente escolar, sem prazer,
transformada em momentos em que o estudante precisa retirar informacdes para responder as
perguntas sem sentido para o leitor. Caso o trabalho docente tenha sempre essa finalidade, as

aulas de leitura, conforme afirma Antunes (2003, p. 28), se transformam em:

[...] uma atividade incapaz de suscitar no aluno a compreenséo das multiplas fungdes
sociais da leitura (muitas vezes, o que se |& na escola ndo coincide com o que se precisa
ler fora dela); enfim, uma escola sem tempo para a leitura, porque, como declararam
os alunos, “tinha que aprender as narrativas, a lingua portuguesa e as palavras que a
gente fala errado”, ou ainda, porque “atrapalha o professor nas explicagdes”.

Esse tipo de préatica fomenta a ideia de que as aulas de leitura devem ser para retirar,
nomear ou classificar elementos literais e explicitos presentes na superficie textual. Assim, a
escola acaba ndo destinando tempo para a leitura. Pensa-se, entdo, que realizar leituras nas aulas
de lingua portuguesa ¢é perder tempo e que o importante é estudar gramética. Essa € uma visao
deturpada do que é gramatica. Alguns professores, principalmente dos anos iniciais do Ensino
Fundamental, ainda confundem nomear e classificar palavras com estudar gramatica.

Estudar gramaética significa aprender sobre as regras do uso da lingua materna, mesmo
que o foco seja na gramatica normativa. Para Antunes (2003, p. 30), “a compreensao deturpada
que se tem da gramatica da lingua e de seu estudo tem funcionado como um imenso entrave a
ampliacdo da competéncia dos alunos para a fala, a escuta, a leitura e a escrita de textos
adequados e relevantes”. Assim, a gramatica é apresentada aos estudantes como algo estatico e
descontextualizado e desvinculadas dos usos reais da lingua escrita ou falada cotidianamente.

Para superar esse tipo de pratica, o texto pode assumir o papel de objeto de ensino. Caso
seja assim, segundo Antunes (2002), os textos assumem uma dimensao particular, de unicidade
e concretude. As regras de uso da lingua (gramatica) ganham aspecto de funcionalidade e de
interacdo verbal.

O trabalho com a escrita, em alguns casos, também se apresenta por meio de praticas
pedagdgicas centradas em um processo de escrita mecanico e periférico, inicialmente, com foco

nas habilidades motoras. Por exemplo, geralmente os alunos dos anos iniciais do Ensino

Fundamental sdo orientados a escrever copias de textos ou a realizar produgdes textuais livres
sem uma prévia orientacdo sobre 0s aspectos macro e microestruturais do género textual

trabalhado na aula.
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Para Antunes (2003, p. 25), essa pratica caracteriza-se como “um processo de aquisigdo

da escrita que ignora a interferéncia decisiva do sujeito aprendiz, na construgéo e na testagem
de suas hipoteses de representagdo grafica da lingua”. Assim, as atividades de escrita ndo podem
se reduzir a uma escrita improvisada, sem planejamento textual e sem refaccdo. Desse modo, a
pratica de uma escrita sem funcdo, destituida de qualquer tipo de interacdo verbal e,
consequentemente, sem recepgao.

A escrita precisa ser interativa (ANTUNES, 2003). Isso implica afirmar que € necessaria
uma relacdo de cooperacdo entre quem escreve e quem I&. Ao escrever precisa-se pensar no
leitor e nas condigdes de escrita. A escrita € uma forma de comunicar expressdes, sentimentos,
ideias e, principalmente, partilhar o que se quer dizer. Por isso, na escola, a escrita precisa ser
trabalhada de forma que os estudantes tenham autoria.

Antunes (2002, p.68) destaca que:

Os textos ndo sdo determinados simplesmente por seus elementos imanentes. Vao
além e atingem fatores contextuais que, na verdade, o condicionam, o determinam e
Ihe confere propriedade e relevancia. Ou seja, é preciso chegar no nivel das préaticas
sociais e ao nivel das préticas discursivas, onde, de fato, se definem as convencGes do
uso adequado e relevante da lingua.

Por isso, defende-se a ideia de que 0s estudantes, na escola, sejam orientados a escrever
textos que circulam em diversos contextos sociais, inclusive, géneros textuais especificos do
contexto escola, por exemplo, aviso ou bilhete. Com a leitura ndo deveria ser diferente.

As préticas de leitura na escola precisam envolver diferentes processos e estratégias de
realizacdo. Para Solé (1998, p. 22), ler “¢ um processo de intera¢ao entre o leitor e o texto”. Um
processo que busca atender aos objetivos que guiam a leitura do texto. Uma forma de
compreenséo da linguagem escrita. E nesse movimento, aspectos como o texto, sua forma, seu
contelido, seu contexto linguistico, seu contexto extralinguistico, sua circulacdo e o leitor, sdo
todos relevantes e precisam ser levados em consideracdo na pratica pedagodgica.

Segundo Solé (1998), esse é um processo dinamico e que se desenvolve em trés
momentos distintos: pré-leitura, leitura e pds-leitura. Cada etapa dessa precisa ser planejada e
trabalhada com cautela.

Antes de iniciar a leitura propriamente dita, é importante que o professor expor as ideias

gerais do livro, incentive os estudantes a querer ler, explique os objetivos da leitura, provoque

a mobilizacdo de conhecimentos prévios e oriente o0s estudantes a prever informac6es sobre o
texto e a formular perguntas sobre ele.
Na atividade de pré-leitura, o professor incentiva a turma a querer ler. Para Solé (1998,
p. 91), “um fator que sem duvida contribui para o interesse da leitura de um determinado
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material consiste em que este possa oferecer ao aluno certos desafios”. Para isso, levar em conta

0s conhecimentos prévios dos estudantes é primordial para o sucesso das atividades. A atividade
de leitura pode ser realizada individualmente ou de forma compartilhada entre professor e
alunos ou alunos e alunos. Um trabalho que requer a mobilizacdo de conhecimentos linguisticos
e conhecimentos de mundo.

Nas atividades de leitura, é imprescindivel que o professor “planeje adequadamente a
tarefa de leitura e que tenha a oportunidade de observar os alunos, como meios de oferecer 0s
desafios e apoios que vao permitir que continue avancando” (SOLE, 1998, p. 120). Por isso, as
atividades de leitura compartilnada sdo importantes para que as criancas aprendam a
compreender e a controlar sua interpretacdo sobre o texto lido.

Nas atividades de pos-leitura pode-se trabalhar conhecimentos que ultrapassam
conteddos linguisticos. Por exemplo, é possivel propor atividades em que os estudantes
explorem a ideia principal do texto e ideias matematicas. Para Smole (2000, p. 68), as atividades
de pos-leitura podem ter como objetivo “relacionar as ideias matematicas com as demais
disciplinas ou temas de outras disciplinas”. Assim, ndo podemos negar a impregna¢cdo mutua
entre a lingua portuguesa e a linguagem matematica.

A organizacdo metodoldgica da pesquisa considerou essa relagdo mutua entre a lingua
materna e a linguagem matematica, pois as atividades requereram interpretacdo e comunicagédo

de ideias linguisticas e conceitos matematicos.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada no ambito do projeto O Ser Humano Tracando Saberes por
meio da Leitura e da Matematica, que tem como objetivo contribuir com os alunos que
apresentam dificuldades nessas duas areas do conhecimento. Trata-se de um estudo de carater
qualitativo e exploratério (OLIVEIRA, 2014), envolvendo uma préatica pedagdgica integrada
com foco na andlise das habilidades linguisticas e matematicas apresentadas por alunos do 3°

ano do Ensino Fundamental, da cidade de Castanhal-PA.

O desenvolvimento das atividades procedeu-se durantes duas semanas por meio da

observacao participante dos pesquisadores e com 0 apoio da professora do projeto. A turma era
composta por alunos que apresentavam dificuldades em leitura, escrita e matematica. Por isso,
a obra selecionada possibilitou articular conhecimentos linguisticos aos conhecimentos
matematicos.
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Renata Bueno
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Fonte: Bueno, 2012.

O livro da figura 1, intitulado Poemas Problemas, de autoria de Renata Bueno (2012),
trata-se de um conjunto de poemas compostos por rimas e charadas, que abordam, de maneira
ludica, problemas matematicos. Tendo como objetivo despertar os conhecimentos linguisticos

dos alunos, a partir do ensino integrado entre literatura e matematica.

A abordagem utilizada nas aulas seguiu a proposta de Solé (1998), ou seja, foram
organizadas atividades de pré-leitura, leitura e pds-leitura. Nas atividades de pré-leitura foram

realizados os seguintes questionamentos:
1) Vocés conhecem esse livro? Sabem do que ele trata?
i) Como se chama o autor do livro?
iii) Qual o0 nome do livro?
iv) Sabem o que é um poema?
v) Sabem o que é um problema?

Em seguida, nas atividades de leitura, a turma foi organizada em um semicirculo
formado por 3 grupos, constituidos por duas duplas e um trio. Cada grupo recebeu dois poemas
da referida obra, dentre os quais “Bicharada Machucada”, “Meu Aquario”, “Vai Decolar” e “A

Velha e 0 Vaso”. Vejamos um deles:
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Bicharada Machucada
O sapo Josué
tem 4 feridas no pé.
O urso Rodrigo
tem 1 machucado no umbigo.
O macaco Manuel&o
tem 5 cortes em cada mao.
Todo corte, ferida ou machucado
com bandeide precisa ser tratado.

Pra desses doentes cuidar,
de quantos curativos vamos precisar?

Fonte: Bueno, 2012.

A partir da distribuicdo dos textos, os alunos foram orientados a ler e resolver os poemas
problemas recebidos, ilustrando em desenhos as respostas e impressées que obtiveram durante
a leitura. Posteriormente, a professora realizou a leitura e a correcdo das solucgdes encontradas
para os poemas problemas. Esse foi um trabalho realizado em conjunto com a turma,

possibilitando inferéncias e indagacdes acerca da atividade.

Os registros das atividades de pos-leitura foram utilizados como material empirico para
as reflexdes acerca das aprendizagens linguisticas e matematicas apresentadas pelos estudantes.
Portanto, o trabalho com a literatura e a matematica possibilitou aprendizagens relacionadas a
interpretacdo e compreensdo textual, construcdo de fatos aritméticos e raciocinio légico,

conforme veremos a seguir.

POEMAS PROBLEMAS

Os registros das atividades com os poemas problemas mostram que o ensino de lingua
portuguesa integrado ao ensino de matematica possibilita ao professor criar situacdes em sala
de aula que encorajem os estudantes a compreenderem e a se familiarizarem com a lingua
portuguesa e com a linguagem matematica, estabelecendo relagBes entre as disciplinas
estudadas na escola e vivenciadas em outros contextos. 1sso deu-se nas atividades propostas a

partir dos poemas “Bicharada Machucada” e “Meu Aquario”, conforme a figura 2.
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Figura 2: Poemas “Bicharada Machucada” e “Meu Aquario’
/
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Hicharada Madhuiads
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No ayaerss e compwes

a2

Fonte: Bueno, 2012.

O trabalho com os poemas problemas aproximou a lingua portuguesa e a matematica.
Pareceu que a literatura cumpriu um papel de elo integrador das disciplinas, pois mesmo que a
linguagem matematica tenha sua formalidade simbdlica bem definida e por meio dessa
formalidade apresenta seus conceitos e suas definicdes, e possivel “emprestar” termos
linguisticos da lingua portuguesa para também expressa-los. Por exemplo, no verso “E mais 9
amarelinhos” as conjuncgdes aditivas “e” e “mais” expressam, no poema, a ideia de adigdo. Da

mesma forma, a palavra “todo” também indica a ideia de juntar/adicao.

Ao provocar essas reflexdes, o trabalho com os poemas problemas evitou um ensino de
gramatica descontextualizado e desvinculado de situacdes reais de uso da lingua portuguesa.
Ou seja, ndo trabalhar um ensino de gramatica fragmentado em frases inventadas ou palavras
isoladas (ANTUNES, 2003). O trabalho desenvolvido mostrou que o ensino de gramatica pode
ser funcional, isto é, estudada mediante sua utilizacdo no texto. Um ensino de gramatica
contextualizado na interacdo verbal, condicdo indispensavel para a interpretacdo e compreensao

textual.

Desse modo, ao tentarem resolver o poema problema, os estudantes justificaram que
essas palavras (e, mais, todo) davam a ideia de que era preciso somar a quantidade de peixes

do aquério. Essa atividade desenvolvida em grupo possibilitou, por meio da leitura

compartilhada, a compreensao do texto e a construcdo de estratégias para compreendé-lo. Além
disso, os estudantes formularam previsdes sobre o que iriam ler, formularam perguntas sobre o
gue tinha sido lido e resumiram as ideias do texto. Essas estratégias de leitura facilitaram o

processo de resolucdo dos problemas.
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Figura 3: Registro da resolug@o do poema “Meu Aquario”
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Fonte: Diario de Pesquisa

No entanto, o registro da figura 3 mostra que o aluno somou apenas 0s 2 peixes
vermelhinhos com os 9 peixes amarelinhos. Ele ndo somou com o peixe laranja. Dessa situacéo,
pode-se inferir que devido o nimero estar escrito por extenso, ao inves de estar representado
por meio de um algarismo, pode ter causado dificuldade na interpretacdo do texto. I1sso mostra
que ainda ha um distanciamento entre a matematica e a lingua portuguesa e que ao aproxima-

las representa uma substancial mudanca no ensino tradicional da matematica (SMOLE, 2000).

Essa relacdo entre a matematica e a lingua portuguesa deu-se também no poema

“Bicharada Machucada”, conforme a figura 4.

Figura 4: Registro da resolug¢@o do poema “Bicharada Machucada”

T b o '
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Fonte: Diario de Pesquisa.

Esse poema problema oportunizou os estudantes ler, escrever e ampliar seu vocabulario
matematico, habilidades que se deram articuladas as habilidades linguisticas. Sobre as
(83) 33223222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



habilidades linguisticas, pode-se afirmar que os alunos puderam localizar informacoes

explicitas no texto, por exemplo, perceberam que eram necessarios bandeides para curar o0s
machucados dos bichos. Na resposta escrita, o estudante destaca essa informacdo ao escrever

que sdo necessarios “bandeides”.

O uso de recursos expressivos grafico-visuais utilizados na ilustragdo do poema
“Bicharada Machucada” destaca na expressdo do sapo seus machucados. Isso fomenta a
habilidade de identificar o efeito de sentido produzido no texto e na imagem. Portanto, a
apreciacdo do poema despertou, por meio das ilustracbes, a compreensao do que se tratava a

situacdo problema.

Para solucionar o problema poema, o estudante precisou relacionar as ideias do texto
com a ilustracdo e os recursos graficos. Isso fica evidente que a resolucédo se deu por meio de
registro pictografico e ndo por meio do algoritmo tradicional da adicdo. Mesmo sem utilizar
algoritmos, percebe-se a mobilizacdo de fatos fundamentais da adicéo e a utilizacdo de calculo

mental ou escrito.

Os registros dos estudantes mostram que a leitura é “parte da intera¢do verbal escrita,
enguanto implica a participacdo cooperativa do leitor na interpretacdo e na reconstrucdo do
sentido e das intengdes pretendidas pelo autor” (ANTUNES, 2003, p. 66). No contexto dessa
pesquisa, a atividade de leitura completou a atividade de escrita e a atividade matematica.

Na leitura do problema poema e com a busca de interpreta-lo, os elementos gréficos
(desenho, palavras, sinais) funcionaram como verdadeiras instru¢des da autora, Renata Bueno,
para o leitor descobrir os significados da adicdo e elaborasse hipoteses sobre sua resolucao.
Mesmo que a leitura fosse coletiva, cada aluno deveria utilizar e expressar suas estratégias

pessoais para resolver a situacéo problema.

Percebeu-se que as palavras “feridas”, “machucados” e “cortes” serviram de pistas
significativas para que os estudantes realizassem suas interpretacdes e elaborassem suas
estratégias de resolucdo do problema poema. Para Antunes (2003, p. 67), todo esse trabalho que
0s estudantes tém para entender essas pistas do autor “so se justifica pelo que elas, as instrugdes,

representam para a compreensao global do ato comunicativo do qual o texto € suporte”. Mas

essas instrucoes deixadas pelo autor ndo foram suficientes para entender o texto, pois muito do

que eles conseguiram apreender do poema estava relacionado aos seus conhecimentos
matematicos prévios sobre os fatos aritméticos e as distintas ideias de adigdo (juntar, somar,
unir, todo). Isso mostrou a forte relagéo entre a lingua portuguesa e a linguagem matematica.
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CONSIDERACOES FINAIS

Este artigo, que teve como objetivo analisar os conhecimentos linguisticos e
matematicos mobilizados a partir de uma pratica pedagogica integrada desenvolvida com
alunos do 3° ano do Ensino Fundamental com dificuldades em leitura, escrita e calculo,
possibilitou contribuir para a superardo de uma visdo fragmentada sobre a construcdo do

conhecimento.

A pesquisa mostrou que existe entre a lingua portuguesa e a matematica uma relacédo de
complementaridade. Por meio da literatura foi possivel fomentar nos estudantes a capacidade
de criar possibilidades de ler o texto por meio da linguagem matematica. Desse modo, pode-se
afirmar que a literatura pode enriquecer as aulas de matematica na escola, da mesma forma que

tornar as aulas de lingua portuguesa mais significativas do ponto de vista da linguistica textual.

As aulas desenvolvidas a partir dos poemas problemas tornou a sala de aula em um
espaco de construcdo de conhecimento. As atividades propostas foram desafiadoras e ludicas,
pois os estudantes foram provocados a pensar por meio da linguagem poética e da linguagem
matematica. As atividades de leitura foram desenvolvidas de forma dindmica, pois abriu aos
alunos amplas possibilidades de relacdo entre a lingua portuguesa e a matematica. Assim, ao
utilizar o livro de literatura nas aulas, foi possivel provocar a participacdo efetiva dos alunos
nas atividades. Portanto, o texto foi usado como um estimulo para ouvir, ler, pensar e escrever
sobre ideias mateméticas. O trabalho com a literatura abriu novas possibilidades para uma

préatica pedagogica interdisciplinar.
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