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A SEMANTICA NAS AULAS DE LINGUA MATERNA

Antonio Aldair Neto ?

RESUMO

Apresentamos neste artigo, o resultado de leituras e discussdes acerca da semantica — bem como os
resultados de uma andlise simplificada sobre a sua inser¢éo no cotidiano escolar a partir das atividades
de compreensdo e interpretacdo de textos e/ou fragmentos textuais, sugeridas pelo professor, tendo
como ponto de partida o Livro didatico. Temos, pois, 0 objetivo de contribuir para com essa discussao,
bem como levantar possibilidades para novas pesquisas as quais poderdo avancar dentro desse tema.
Desse modo, ampliaremos o debate sobre o livro didatico que chega as nossas escolas, evidenciando
sua relevancia enquanto suporte didatico-metodoldgico e a necessidade de mais aten¢do quanto a sua
escolha e utilizacdo no dia a dia em sala de aula. Possibilitaremos, a partir da analise de
encaminhamentos de atividades sob o topico “Reflexdo linguistica na pratica”, a verificagdo de um
trabalho que prioriza a gramatica, fato que exigird cada vez mais um professor preparado para
modificar seus métodos e, mesmo sem que a gramatica normativa deixe de ser ensinada, consiga
tornar as aulas mais atrativas fazendo com que os alunos percebam o mundo em sua volta envolto nas
atividades de uso da lingua. Possivelmente, despertaremos uma inquietagdo dos sujeitos envolvidos no
processo de ensino, quanto a relevancia de uma reflexdo sobre a sua pratica ndo permitindo que o
tradicional ensino da lingua, seja perpetuado em detrimento das préaticas de construgdo dos sentidos e
valoracdo das variagBes linguisticas 0 que, consequentemente, significard a valorizagdo dos seus
proprios usuarios. Dao suporte as nossas discussdes autores como: Geraldi (1993); Martelotta (2008);
Koch (2006); llari (2001) entre outros que contribuem para a expansdo reflexiva desta tematica.

Palavras-chave: Semantica, atividades, Livro didatico.

INTRODUCAO

O trabalho de mediacdo de conhecimentos, pelo professor, sempre tem sido alvo de
inimeras pesquisas e producdo de construtos tedricos que tentam dar explicaces diversas
acerca dos problemas evidenciados durante o processo de ensino. Os resultados destas

produgdes nos dédo uma gama de possibilidades para uma ressignificacdo da atuacdo docente

em sala de aula, de modo mais seguro no tocante ao seu fazer didatico-pedagdgico, bem como
apresentam possibilidades diversas quanto ao trabalho com o texto, enquanto elemento

indispensavel ao processo de ensino.
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Partindo da ideia compartilhada por Geraldi (1993) de que o texto é o ponto de partida

de todo o processo de ensino/aprendizagem da lingua, pois, e ainda segundo este, “¢€ no texto
que a lingua se revela em sua totalidade”, fica perceptivel a importancia de um envolvimento
mais concreto do professor com o ensino — sobretudo no que se refere a construcdo de
sentidos do texto e, consequentemente, a expansdo do trabalho com a semantica textual.

Chama-nos atengdo nesse processo a inser¢do do livro didatico no cotidiano escolar
enquanto ferramenta priorizada no trabalho docente e, que constitui mais um elemento de
muitas indagacdes, observacOes e critica em razdo de, na maioria das vezes, apresentar
sugestdes de ensino que ndo objetivam um trabalho relacionado a compreenséo da linguagem
e a construcdo de seus sentidos.

Diante disso, observa-se um retrocesso no trabalho docente quando o esperado seria
contrario, uma vez que este é (subtende-se) detentor de conhecimentos relativos a semantica
textual e do quanto esta ciéncia tem contribuido para com o melhor aproveitamento do texto
em sala de aula — enquanto elemento, conforme dito anteriormente, essencial para os demais
estudos de exigéncia curricular — como a gramatica da lingua, por exemplo.

Né&o é estranho afirmar que o trabalho com o texto, na maioria das vezes, € realizado
com o intuito de somente apresentar subsidio para uma sequéncia de perguntas elaboradas e
exigidas enquanto exercicio de fixacdo, o que na verdade ndo passa de meras transcricbes
quando ndo de artefatos objetivos em que a subjetividade e a criatividade do aluno ficam em
segundo plano.

A forma como a gramatica, em especifico, ¢ apresentada, “explicada” e exigida
durante os processos avaliativos — bem como 0 modo como esta se vé presente nos manuais
didaticos, além de, de certa forma, constituir um certo preconceito linguistico, dificulta a
aprendizagem do aluno, gerando aversdo deste ao estudo da prépria lingua. E isso se
comprova pelo fato de, costumeiramente, ouvirmos discursos de que a lingua portuguesa é a
lingua mais dificil do mundo — ditos por um nativo.

Somos estimulados, portanto, com o desenvolvimento deste trabalho, a evidenciar a
tamanha relevancia da insercdo dos estudos seméanticos em atividades praticas nos estudos de

textos na Educacédo bésica — enquanto oportunidade para um tratamento diferenciado ao texto

e a possibilidade de melhor conduzir o aluno a compreensdo do que esta implicito e, das
diversas formas de dizer e entender o mundo de linguagens do qual é parte integrante. Vemos,
pois, na figura do professor o grande difusor das pesquisas e teorias voltadas para o ensino, as
quais muito poderdo facilitar o seu trabalho, bem como suscitar prazer nos discentes por
encararem o estudo do texto como o estudo de suas possibilidades enquanto usuario da lingua.
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A utilizacdo de materiais didaticos que chegam a escola — sem um processo de escolha

profundo por parte daqueles que o utilizardo, se torna algo preocupante por prejudicar o
andamento dos trabalhos didaticos (de certo modo) atingindo, sobretudo, 0s nossos jovens.
Assim, cremos na possibilidade desta discussdo ganhar espacos nos ambientes escolares ou,
de repente, suscitar abrangéncia em novos trabalhos, chamando a atencdo de todos para a
necessidade de intensificar a formagdo continuada de professores e um planejamento de
atividades que priorizem uma ruptura com modelos pré-estabelecidos do ensino de texto em

que este ndo e tido como uma unidade de sentidos.

UM BREVE PERCURSO

Conforme Martelotta (2008), a linguagem €é importante na compreensao e construcao da
realidade e que esta, acaba sofrendo mudancgas decorrentes de modificagdes nas estruturas
sociais e politicas. Logo, fica notavel ser impossivel dissociar homem x linguagem, bem
como linguagem X contexto.

A linguagem humana é objeto de estudo desde muito tempo, e embora as novas teorias
tragam sempre acordos e desacordos com o que vai ficando para trds, cada uma delas
representa um avanco de grande relevancia ndo apenas para os estudiosos responsaveis, mas,
e, sobretudo, para todos os sujeitos que dela fazem uso. Isso nos lanca a corrente
Estruturalista cujo representante maior Ferdinand Saussure, ja na primeira década do século
XX apresenta seus estudos a partir do Curso de Linguistica Geral - ainda hoje mencionado,
por nos trazer importantes concepgdes sobre o signo linguistico — embora envolto em uma
perspectiva demasiadamente formal.

Nesse percurso, nomes importantes como Bloomfield, Chomsky, Willian Labov, Du
Bois, Happer e Thompson entre tantos outros surgem no cenario de estudos relacionados a
lingua enquanto sistema e a linguagem enguanto uso. A gramatica da lingua acompanha essas
concepgdes e tenta modificar-se para atender os rumos dos estudos linguisticos — néo ficando,
pois, estagnada no tempo. No entanto, para falarmos de gramatica precisariamos fazer uma

viagem ao século XVI — uma vez que a criagdo de nossa gramatica da lingua portuguesa esta

intimamente atrelada aos gramaticos portugueses daquele século.

Interessa-nos com mais énfase, nesse momento, a linguistica textual (década de 60) — da
qual se inscrevem os relevantes trabalhos de Favero, Marcuschi e Koch, por exemplo — 0s
quais tem por escopo de investigacdo o texto falado/escrito, dotado de textualidade. Estamos,
pois, diante de uma concepg¢do funcional e pragmatica de texto, onde segundo Oliveira e
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Wilson (2008), o que marca € a visdo do fendmeno linguistico como produto e processo da

interacdo humana, da atividade sociocultural.

Nesse interim, vem a necessidade de citarmos as influéncias da sociolinguistica a que 0s
autores chamaram de “abordagem variacionistas” que agem mais diretamente no ensino de
lingua materna em nosso pais, contribuindo na superacdo do tratamento estigmatizado da
lingua, evidenciando sua multiplicidade e fazendo com que a compreensdo de “norma culta”
difundida pela gramatica — abra espaco para o entendimento dos usos multiplos e
extralinguisticos intrinsecos ao falante.

Além disso, a mesma vertente também se relaciona a formacdo do professor, visto que
segundo Oliveira e Wilson (2008), este pode iniciar seus trabalhos a partir dos usos dos

alunos, incorporando e valorizando [suas] expressdes em sala de aula. E continua:

Cabe a escola munir-se de instrumental tedrico e metodoldgico eficiente para
lidar com esses novos alunos, cidaddos brasileiros com direito a uma
educacdo de qualidade. Nesse sentido, uma das primeiras tarefas da escola é
a consideracao dos usos linguisticos desses alunos como formas genuinas de
expressao da lingua portuguesa, convenientes e adequadas a sua insercao
social. (OLIVEIRA E WILSON, 2008 p. 239)

Esses instrumentais tedricos e metodoldgicos conforme citados, € que geram uma
discussdo mais ampla exatamente por ainda ndo atenderem aos pressupostos de um trabalho
com a lingua que venha ao encontro das indicagdes seméanticas. Em meio a esse tempo, e
ainda de acordo com Mendonga (2011), “[...] ndo € possivel ser neutro no ensino de linguas e
gue uma concepcdo de linguagem deve ser adotada nas relacbes de ensino. Veja: ensino de
lingua, e ndo necessariamente ensino de gramatica”.

Notadamente, embora advindo de uma formacdo especifica para a docéncia, o discurso
de muitos professores quanto a este ensino deixa lacunas que podem provocar danos ao
processo, visto a oferta de aulas cansativas e repetitivas quanto a forma de estudo, quando nédo
pela desvalorizacdo do que o aluno ja tem enquanto falante desta mesma lingua.

“A lingua nao existe fora dos sujeitos sociais que a falam e fora dos eventos discursivos

nos quais eles intervém” — ja alertava Koch (2006). Assim sendo, quanto mais aproximamaos o
ensino do material construido pelo préprio aluno, mais facil ficard sua compreensdo das
demais questdes que cercam o universo linguistico. E, embora resista uma certa politica de

fechamentos como cita Mendonca (2008) referindo-se a midia, livros didaticos e vestibulares,
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a luta pela ruptura com uma concepgdo equivocada dos valores linguisticos se faz

permanentemente necessaria e urgente.
De acordo com Antunes (2003 p. 90),

O professor de portugués deve ter o cuidado de trazer para a sala de aula
uma gramatica que seja relevante, funcional, contextualizada, que traga
algum tipo de interesse, que ‘solte’ a palavra. Uma gramatica que prevé mais
de uma norma, enfim, que € da lingua, que é das pessoas”.

Embora se espere do professor um trabalho diferenciado em sala de aula quanto a
semantica textual e gramatica — este por sua vez se vé cercado pelas propostas curriculares
apresentadas e exigidas pela escola e por outro lado, pelo livro didatico encaminhado as
escolas pelo Estado e, consequentemente, envolto numa cobranca para a sua utilizacdo, seja
pela prépria escola, ou seja pela familia que acredita ser esse material altamente preparado e
“blindado” de qualquer critica negativa quanto a sua produgao e relevancia.

Sabe-se que embora os manuais didaticos tenham evoluido quanto as questdes ligadas
ao uso da lingua, muitos deles ainda apresentam uma concepcao fechada quanto a variedade e
possibilidades de construgdes a partir dos textos (falados ou escritos), ndo estando, pois, em
sua maioria, dotados de uma visdo heterogénea da lingua e isso se torna perceptivel quando

analisamos seus enunciados e propostas de compreensdo textual e gramatica.

UMA AMOSTRA A GUISA DA COMPREENSAO

E em Marchetti at al (2015) que, na apresentacdo da colecdo: Para viver juntos,
especificamente no livro de portugués, 9° ano: anos finais do ensino fundamental, é possivel

ler:

Todos os dias, participamos de praticas sociais que sdo mediadas pela
linguagem. Ao ler e-mails, jornais, revistas, propagandas, roétulos de
produtos, manuais de instrucdo, livros, gibis: ao ouvir programas de réadio e
televisdo, debates politicos: ao conversar com amigos; enfim, em diferentes
situacOes, entramos em contato com multiplas linguagens e discursos. A
linguagem é também a ferramenta com a qual expressamos sentimentos,
descobertas, queixas, davidas e certezas. Se vocé reparar bem, vai perceber
gque mesmo nossos mais silenciosos e secretos pensamentos s6 podem ser
formulados porque contamos com esse incrivel aparato [..]. (MARCHETTI
atal, 2015. p. 3)
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Em cada capitulo do livro, em questdo, hd uma secdo denominada “Reflexdo

linguistica” — que de acordo com as autoras: “Introduz a reflexdo critica sobre um conceito
gramatical, com base em situagdes de uso da lingua”. E, na pratica: “Propde atividade de
sistematizagdo de conceitos linguisticos apoiadas em géneros textuais variados”. (p.6).

Essas indicagfes nos induzem a pensar numa proposta reservada ao estudo da
significagdo, propondo o que Ilari (2001) chama de “temas da semantica” enquanto operacdes
realizadas no cotidiano dos falantes, sem a preocupacao de uma teoria para o uso da lingua.

Embora as atividades propostas por llari em seu livro: Introducdo a semantica:
brincando com a gramatica sejam destinadas a alunos do curso de Letras e professores do
ensino médio, ndo vemos como problematica a iniciacdo desses estudos nos anos finais do
ensino fundamental, uma vez que as atividades propostas pelo livro didatico dao indicios
desses conceitos e praticas tdo necessarias e oportunas, no entanto acabam por ter a gramatica
como estudo elementar.

Também se referindo a uma reflex&o sobre a linguagem, Ilari (2001) afirma que:

[...] o trabalho sobre textos, tal como vem sendo praticado, d& mais atencédo a
interpretacdo a que se chega, do que ao enorme repertério de conhecimentos
e a variedade dos processos que mobilizamos ao interpretar [...] porque o
nosso ensino foi se reduzindo, de fato, a um conjunto muito limitado de
atividades, em prejuizo de outras possiveis que ndo sdo sequer lembradas.
(ILARI, 2001. p. 12)

Assim, observemos o0s recortes que seguem - extraidos do livro de portugués 9° ano —
anteriormente citado/identificado.
(01)

== Entreletras
Glossario futebolistico

1. No pais do futebol, muitas palavras e express8es cotidianas tém significado
especial quando utilizadas para narrar ou comentar uma partida. Em seu
caderno, tente completar o miniglossario a seguir.

* Amarelar: ficar com medo do adversdrio e, por isso, jogar mal.

* Baldozinho (lencol, chapéu): /lance de habilidade em que o jogador
chuta a bola sobre o adversdrio, em trajetoria curva, e volta a domind-la
adiante.

Catimbar: deixar o jogo lento.
Chaleira: ™.

Dar de trivela: *.

Filo: ™.

Onde a coruja dorme: *.

me/IDER

8 Morcos Guer

Passar uma bola redonda: *.

2. Quais outros termos vocé acrescentaria a essa lista? Desafie um colega a
descobrir quem consegue criar o vocabuldrio futebolistico mais extenso.

3. Pelota, gorduchinha e maricota sao algumas das palavras que designam a
bola de futebol. Quais outras vocé conhece?

Fonte: MARCHETTI at al (2015, p.107)
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Notamos na proposta, que o aluno é levado a completar um miniglossario relacionado

ao mundo do futebol e este, ndo traz apenas palavras, mas também expressdes. No entanto
ndo ha nenhuma referéncia ao termo Conotacdo — enquanto efeito de sentido, pelo qual “a
escolha de uma determinada palavra ou expressdo da informacdes sobre o falante, sobre a
maneira como ele representa 0 ouvinte, 0 assunto e os propositos da fala em que ambos estdo
engajados”. (ILARI, 2001, p 41).

Nesse caso, em especifico, a proposta poderia arrolar ao mesmo miniglossario, as
condicdes sociais dos falantes, faixa etaria, procedéncia geografica, proximidade ou
distanciamento do interlocutor e ainda, os diferentes niveis de lingua (no exemplo acima,
falares tipicos do mundo do futebol e/ou girias). Pode algumas dessas palavras, colocadas no
miniglossario, nem sequer serem conhecidas pelos usuarios do livro didatico em questdo, em
determinadas regides do pais.

llari (2001) mostra também que ter conotagcdes ndo é uma propriedade apenas das
palavras — € possivel que as definicbes de roupas, comidas, aderecos, moda ou mesmo 0s
vocativos que iniciam uma conversa deem pista de quem somos (regides, lugares) ou de como
qgueremos ser vistos. Explorar essas possibilidades seria um ato muito enriquecedor para o
aluno que se sente preso as atividades corriqueiras do livro didatico (fielmente seguido pela
maioria dos professores) e, distanciado da proposta de uma reflexdo mais efetiva quanto a sua
lingua em uso e as construcdes de sentidos.

(02)

REFLEXAO LINGUISTICA N= pratica Responda sempre no cader:

- Leia a tira abaixo.

LOUGAS FI P ESTA ESCRITO “PROIBIDO i
. c NAS 4 A ENTRADA DE CAES”™. N §
> Z ; 2
ST
S QUEBRADOS - el
LS00 DN i
e Z b 14
<. < @, fg
Toars35-5 N TERCONTINENTA s — =

Bob Thaves. Frank e Ernest. O Estado 5. Paulo, 29 dez. 2007, p. D6.
a) O dono ndo reproduz fielmente para o cio o texto do aviso. Por qué?
b) Que verbo estad subentendido na oracdo “Proibido a entrada de cdes"?
©) Nessa oragdo, identifique o iujeito € o predicativo e diga se o sujeito é det.erminado
d)zr:éaro_ér:)ha duas reformulagées para a frase da personagem que sigam a norma~>

2. Leia o trecho abaixo.
Além da participacao dos blocos de rua, a prefeitura produz uma programacao com 16

artistas e bandas locais, que irdo animar o publico com marchinh frevo, axé, forré, pagode,
2 a v c archinhas, Ve
; 7 . 2 ., Pag a

Disponivel em: =<http:/wws
atracoes-deste-ano=. Acess

ista.rr.gov.br/notici 5 ava
S EZOOVI 7 noticias/2015/01/carnaval-2015-blocos-de-rua-e-bandas-locais-sao-

n

a) A que substantivo(s) se refere o numeral 167
b) A que substantivo(s) se refere o adjeti i i
| jetivo /ocais? Se local foss
estrangeiro, como poderia ser escrito o periodo? e
©) Na frase “Uma pagina em uma rede social detalh j a
o oy a o projeto e a at
da banda”, que compreensdes o leitor poderia ter? . e ocnte

3 |l eia atira o canuir

Fonte: MARCHETTI at al (2015, p.168)
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Embora pertencente ao topico: Reflexdo linguistica na pratica — a proposta tem

caracteristica meramente gramatical. Com excec¢éo das solicitacdes presentes em: 1.a e 2.c —
onde os alunos sdo levados a mostrar uma compreensdo do texto; as demais alternativas
reproduzem fielmente o tratamento gramatical sugerido na atividade.

Temos, portanto, um trabalho voltado aos aparatos morfossintaticos da lingua na
modalidade culta/padrdo e ndo necessariamente uma reflexdo de recursos linguisticos e seus
efeitos de sentido na producéo textual tanto da tira, como no trecho apresentado.

Perde-se a oportunidade de introduzir os implicitos de modo que o aluno perceba nos
enunciados (além de seu sentido literal) a inclusdo de informacBes implicitas, embora
previsiveis. Algo que segundo Ilari (2001), (sdo) informagdes que precisam ser “inferidas” a
partir da sentenca por meio de algum raciocinio que parte da propria sentenca. (p. 85). Para
IS0, 0 autor apresenta 0s casos de pressuposicao e do acarretamento.

N&o obstante, o termo: Loucas finas — nos remete novamente a conotacdo; em que
situagdes o termo “fino” é usado? Apenas a palavra “loucas” ndo nos daria a mesma
conotacdo? O que se pressupBe ao encontrarmos essa definicdo? Em que espagos essa
indicacdo poderia ser vista? O que poderia ter levado alguém a colocar tal definicdo a vista
das pessoas?

E possivel pressupor vérias informacdes implicitas & proibicdo da entrada do cdo, ao
lado de seu dono, no local onde se encontram 0s objetos descritos. Tal fato se d& em relacdo a
proposta de numero 2; que tipo de festa estd implicito no trecho? Como € possivel se chegar e
esse pressuposto? Quanto aos géneros musicais o que é possivel inferir? Dependendo do
local, seria possivel atribuir os géneros as atracdes locais? Que diferenca se pressupde quando
o trecho fala em artistas e bandas locais?

Chegaria o professor, inclusive, aos casos de implicitos que ndo podem ser previstos
apenas com o enunciado em seu sentido literal. Esse tipo de implicito exigira um pouco mais
do leitor/ouvinte — que se encarregara — nas palavras de llari (2001), a interpretar as chamadas
‘indiretas’ que obrigam o ouvinte a perguntar o que quiseram dizer com aquilo, ou aonde
quiseram chegar.

Nessa mesma linha de pensamento, faz-se necessario atentar para os dizeres de Fiorin

(2014) quando dos seus estudos relacionados ao pressuposto e subentendido. Leiamos:

O pressuposto pode ser contestado, mas é formulado para ndo o ser. J& o
subentendido é construido para que o falante, caso seja interpelado, possa,
apegando ao sentido literal das palavras, negar que tenha dito o que
efetivamente quis dizer. [...] Com os subentendidos, diz-se sem dizer,
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sugere-se, mas ndo se diz. O grau de evidéncia de um subentendido depende
do grau de notoriedade dos fatos extralinguisticos a que remetem (FIORIN,
2014 p. 184).

S&0 essas, a nosso ver, as reflexdes que verdadeiramente podem promover a construcéo
de sentidos a partir dos textos e propostas de atividades que trazem como pano de fundo,
concepgdes semanticas. O modo como o livro didatico - em questdo - sugere para as propostas
em destaque — ndo corroboram para a reflexdo linguistica anunciada e sim, repetem 0s
exercicios tradicionais embutidos em uma ou outra tentativa de caminhar diferente.

No centro dessa discussdo se faz importante frisar os encaminhamentos académicos
relacionados a formacdo docente. Dentro do percurso entre formacéo e atuacao existem falhas
que nao podemos oculta-las, fazendo com que parte dessa problematica tenha também origem
nesse processo e, consequentemente, participacdo desses sujeitos.

O papel de mediador do conhecimento precisa se dar de forma efetiva no cotidiano
escolar. Este trard uma relagdo mais sélida na promocéo de diferentes métodos que propiciem
0 acesso ao conhecimento e renovem a percep¢do de um ensino mais proximo das realidades
vividas pelos sujeitos aprendentes, com os quais o professor podera descobrir um mundo a

partir das possibilidades da linguagem.

CONSIDERACOES FINAIS

O conhecimento é uma porta aberta para um futuro diferente em meio a essa sociedade
capitalista, competitiva e excludente. O acesso a lingua em suas mais variadas situacfes de
uso € passaporte para a compreensdao de sua estrutura (norma), seus niveis e as diversas
possibilidades quando esta se estratifica no meio social. Entendé-la torna-se uma tarefa
imprescindivel ao homem e isto se vé atrelado a sua interacdo e crescimento.

E missdo das instituiches de ensino, em todos 0s seus niveis, atentar para o
aperfeicoamento do processo de ensino-aprendizagem, algo que se dard da formacéo

profissional a pratica docente. Isto garantird que as discussdes travadas nos campos de

formacdo possam chegar as salas de aula, promovendo uma libertacdo quanto a técnicas
tradicionais que ainda insistem em tomar a maior parte das aulas — sobretudo de lingua
portuguesa — nas salas de aula desse pais.

E necessario, quando ndo urgente que a soberania dos livros didéticos seja superada e
este recurso didatico (por sinal de muita importancia enquanto uma ferramenta a mais para o
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processo de ensino) possa ser utilizado de forma critica e responsavel, levando-se em

consideracao seu contetdo e os reflexos de uma producdo proxima da realidade em que fora
produzido. Isso requer um professor melhor preparado para agir no ato da selecdo e
planejamentos a partir desse material.

Como vimos, ha uma mengdo de estudo do texto e de fragmentos textuais sob um pano
de reflex&o linguistica e possivel construgdo de sentidos, no entanto isso de fato ndo acontece.
H&, pois, uma forte incidéncia de estudos meramente gramaticais e que fecham as
possibilidades para algo diferenciado e, quica, menos complicado para os alunos, uma vez que
trazer situacbes do cotidiano para a sala de aula é sempre mais atrativo de que o cansativo
trabalho com normas e regras gramaticais.

O trabalho com a lingua (gem) precisa estar em consonancia com o0s estudos
desenvolvidos pelos linguistas, afinal de acordo com Antunes (2003), “A lingua so6 se atualiza
a servico da comunicacdo intersubjetiva, em situacfes de atuacdo social e através de praticas
discursivas, materializadas em textos orais e escritos”.

Isso, possivelmente, fard com que tenhamos sujeitos capazes de intervir no meio em que
vivem, uma vez que se tornardo sujeitos mais criticos e, em consequéncia, mais donos do
poder de mudancga, algo tdo difundido e, em relacdo a educacdo baésica, cada vez mais
dependente de um trabalho diferenciado pelos docentes que tem por missdo o ensino/estudo

da lingua materna.
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