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RESUMO

Este trabalho tem o objetivo de descrever um projeto de leitura literaria na Educacdo de Jovens e
Adultos (EJA) a partir da coletdnea de contos “Lacos de Familia” (1960), de Clarice Lispector,
com destaque para as temadticas adjacentes ao cotidiano familiar. Nosso trabalho, com a
metodologia do letramento literario, tem a inteng¢do de promover o ingresso desse publico-alvo a
uma cultura letrada literariamente. Além disso, promoveremos o desenvolvimento de habilidades e
competéncias orais/escritas — por meio do estudo do género conto e pela identificacdo dos
estudantes com a temadtica abordada. Nossa base metodoldgica se encontra fundada no modelo de
sequéncia basica de letramento literario de Cosson (2016), por meio do qual elaboramos etapas de
leitura e analise da tematica nos contos. Ao trazer para a sala de EJA a leitura do texto literario
aliado a temas adjacentes ao cotidiano familiar, visto que os estudantes dessa modalidade de
ensino estdo intrincados nessa realidade de uma forma ou de outra, é forma de proporcionar uma
interagdo melhor desse publico com o objeto de estudo, de forma a favorecer o letramento. Desse
modo, por meio da leitura literaria, podem-se garantir chances de uma interagdo plena desses
sujeitos com o mundo que os rodeia.

Palavras-chave: Letramento literario, Género Conto, Cotidiano familiar, Educacéo de Jovens
e Adultos.

INTRODUCAO

Nas escolas do Brasil, como temos observado, fala-se muito em leitura, nas formas de
promover o habito de ler ou sobre a importancia da literatura. Entretanto, grande parte dessas
escolas ndo proporciona tempo ou espaco para essas atividades. De acordo com Antunes,
(2003, p. 27) as tarefas de leitura na escola se resumem a exercicios mecanicos, tais como:
atividades de decodificacdo da escrita; leitura sem interesse, sem nenhum objetivo prético;
momentos de treino ou oportunidades para futuras “cobrangas” (prova); recuperagdo apenas
de elementos explicitos no texto. Ou seja, nada que estimule o estudante a compreender as
funcbes variadas da leitura.

Em consonancia a isso, os livros didaticos limitam a literatura a fragmentos de textos

(ou textos curtos) por questdo de espaco; as bibliotecas, também, em geral ndo oferecem
volumes atualizados e suficientes para atender & demanda de discentes; ja os alunos nédo

dispdem de renda satisfatdria para a aquisicdo de obras literarias. Assim, as aulas de leitura
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literaria acabam sendo dispensadas, pois as dificuldades parecem imensas e,

consequentemente, parece crescer a aversdo a leitura.

H& uma deficiéncia, também, nesse ambito, de um olhar do docente que faca despertar
a curiosidade a respeito da leitura, principalmente a dos textos literarios. Assim, “é preciso
que a escola amplie mais suas atividades, visando a leitura da literatura como atividade ludica
de construgdo e reconstrucdo de sentidos” (MARTINS, 1., 2006, p. 85 — grifos da autora). Por
meio da leitura, € possivel uma interacdo entre individuos, uma troca de saberes e ndo ha
como duvidar de que esse dialogo possa favorecer o crescimento cognitivo de quem Ié.

Mais dificultoso ainda é o trabalho de leitura na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA),
ja que ainda existe preconceito em torno das praticas nessa modalidade de ensino, de modo
que professores ndo trazem para a sala o que eles realmente necessitam e esses alunos passam
de ano sem terem adquirido as competéncias necessarias para 0 ano posterior.

De acordo com o Artigo 37 da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB
9394), “a educacdo de jovens e adultos sera destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou
continuidade de estudos no ensino fundamental e médio na idade propria.” Mas isso ndo quer
dizer que eles ndo tenham direito a uma educacdo de qualidade. Pelo contrario, esses jovens e
adultos, muitos ja no mercado de trabalho, necessitam de um olhar mais sensivel a suas
realidades, dando-lhes oportunidades de crescer e progredir. Nesse quesito o trabalho com a
linguagem e a leitura traz a tona necessidades de praticas significativas para a EJA.

Ainda segundo o Art. 37 da LDB, paragrafo 1°,

Os sistemas de ensino assegurardo gratuitamente aos jovens e aos adultos,
gue ndo puderam efetuar os estudos na idade regular, oportunidades
educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas do alunado, seus
interesses, condigdes de vida e de trabalho, mediante cursos e exames.

Desse modo, é essencial que nos voltemos para a realidade desse publico escolar.
Portanto, para trabalhar a leitura, vale fazer uso de temas presentes nessa esfera, como o
cotidiano familiar. Por isso, elegemos como objeto de leitura a coletanea de contos “Lagos de
familia”, da autora Clarice Lispector, como forma de trazer para as aulas de Lingua
Portuguesa a chance de ampliar as habilidades de leitura e escrita em diversos niveis.

Logo, cabe citar que

Os cursos destinados a Educacdo de Jovens e Adultos devem oferecer a
guem os procura tanto a possibilidade de desenvolver as competéncias
necessarias para a aprendizagem dos conteldos escolares, quanto a de

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




> CONGRESSO

aumentar sua consciéncia em relacdo ao estar no mundo, ampliando a
capacidade de participacdo social no exercicio da cidadania. (BRASIL,
2002, p. 11)

Como tentativa de inserir as praticas de leitura e escrita na escola, em especial na EJA,
elegeram-se as praticas de letramento literario, as quais, consoante Cosson (2016, p. 11),
assinalam uma perspectiva de leitura “que fosse além das praticas escolares usuais”, em
termos de uso da escrita.

Partindo dessas constatacdes, pretendemos descrever uma proposta de intervencéo
literaria, por meio de uma sequéncia de leitura, a ser aplicada em turmas de EJA, ciclos V ou
VI (Ensino Médio). Nosso projeto apresenta como tematica principal o cotidiano familiar em
contos de Clarice Lispector, com a metodologia do letramento literario, de modo a promover
0 ingresso desse publico alvo a uma cultura letrada. Além disso, pretende-se promover o
desenvolvimento de habilidades e competéncias orais/escritas — por meio do estudo do género
conto e pela identificacdo dos estudantes com a tematica abordada.

Ademais, ao trazer para a sala de EJA temas adjacentes ao cotidiano familiar, visto
que os estudantes dessa modalidade de ensino estdo intrincados nessa realidade de uma forma
ou de outra, é forma de proporcionar uma interacdo melhor desse publico com o objeto de
estudo, de forma a favorecer o letramento. Desse modo, por meio da leitura literaria, podem-
se garantir chances de uma interacao plena desses sujeitos com o mundo que os rodeia. Ora, é
por meio da leitura que sentidos sdo criados. Atraves dela, o ser humano percebe as realidades
— concreta e abstrata. A leitura abre um mundo de possibilidades.

Ler, sequndo Lajolo (1982, p. 59 apud GERALDI, 2011, p. 91), ler

n&o ¢ decifrar, como num jogo de adivinhagdes, o sentido de um texto. E, a
partir do texto, ser capaz de atribuir-lhe significado, conseguir relaciona-lo a
todos os outros textos significativos para cada um, reconhecer nele o tipo de
leitura que seu autor pretendia e, dono da propria vontade, entregar-se a esta
leitura, ou rebelar-se contra ela, propondo outra ndo prevista.

E valido frisar que “o ato de ler se refere tanto a algo escrito quanto a outros tipos de

expressdo do fazer humano, caracterizando-se também como acontecimento historico e

estabelecendo uma relagdo igualmente historica entre o leitor e o que é lido” (MARTINS, M.,
2006, p. 30). E a leitura pode até ser programada, como neste projeto, com objetivos
definidos, porém jamais sera previsivel. Logo, cabe ao docente interagir com essas
inesperadas situacOes e elaborar meios de vencer as dificuldades encontradas e, sobretudo,

destacar as potencialidades dos educandos.
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METODOLOGIA

J& comentamos acerca da validade e importancia de se trabalhar com a leitura do texto
literario na escola. Igualmente, demonstramos que a perspectiva de letramento literario, hoje,
€ um caminho bastante fundamentado para trazer a literatura para a sala de aula, de modo a

promover uma apropriacao das técnicas e estratégias de leitura. Nesse sentido, e

considerando a natureza da literatura, pode-se afirmar que, se o professor
estd comprometido com uma proposta transformadora de educacdo, ele
encontra no material literario o recurso mais favoravel & consecucéo de seus
objetivos (AGUIAR e BORDINI, 1988, p. 18).

Certamente, grande parte dos professores esta interessada em propostas
transformadoras, visto que, em nosso dia a dia, 0 contato com o0s estudantes revela inimeras
caréncias desse publico — e ndo falamos em caréncias em termos de aprendizado apenas.
Observam-se cenas de abandono ou desestrutura familiar, gravidez precoce, falta de recursos
basicos, desamparo social, uso de drogas, entre outras. Como essas auséncias nao interferem
no desempenho escolar?

Com o almejo de mudanca partindo do professor, a literatura pode colaborar para a
construgdo da autonomia desses estudantes. E preciso dar a palavra a esses jovens e adultos,
mostrar que eles tém vez e voz na sociedade e, para isso, necessitam adquirir uma visdo
critica e realista do mundo que os cerca.

Nesse momento, abre-se espago para novas visdes. Entdo, quando nos propomos a
analisar cenas do cotidiano familiar em contos de Clarice Lispector, ndo buscamos apenas
destacar comportamentos e atitudes, comparar aspectos fisicos ou culturais. De fato, em nossa
sequéncia literaria, € lancado um olhar critico para essas realidades para, a partir desse
enfoque, observar como elas afetam e direcionam a vida dos estudantes.

Nosso objetivo principal de trabalho durante a realizacdo da sequéncia é desenvolver
praticas de leitura literaria na Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), de modo a garantir o

ingresso desse publico alvo a cultura letrada por meio de experiéncias vividas e lidas. De

forma especifica almejamos:
v' Diagnosticar os niveis de leitura dos estudantes da EJA;
v' Construir/expandir modos diversificados de ler;
v" Ativar conhecimentos prévios, reflexdes e a¢des diante da tematica abordada;
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v' Elaborar sequéncias basicas de letramento literario que ampliem estratégias de

(re)significacdo por meio da leitura dos contos.

A partir desses objetivos especificos da sequéncia literaria, buscamos alcancar 0s
objetivos de nossa intervengdo na turma e, consequentemente, na escola.

Para o estudo, primeiramente serdo aplicados questionarios para andlise dos principais
eventos e praticas de letramento em que os estudantes se encontram inseridos, baseados em
modelos apresentados por Rojo (2009).

Em seguida, a proposta deve ocorrer da seguinte forma:

1. Motivacdo: momento de inserir os estudantes na realidade da proposta;

2. Introducdo: apresentacdo da autora e de suas principais obras;

3. Leitura: momento de ler os contos;

4. Interpretacdo: producdo de diarios de leitura e retextualizacdes.

Os dados qualitativos da pesquisa serdo coletados a partir de observagdes e produgdes
dos alunos durante o desenvolvimento das oficinas de leitura baseadas na proposta de
sequéncia basica de Cosson (2016), na qual se encontram sistematizas as etapas de motivacéo,
introducdo, leitura e interpretacdo de cada conto de Clarice Lispector presente no livro Lagos
de familia.

As etapas previstas para a sequéncia estdo detalhadas no quadro abaixo:

Quadro 1 — Etapas da sequéncia de leitura literaria

FORMAS DE
ETAPAS EXECUQAO OBJETIVOS
_ < Aproximar os estudantes da
o Audicdo de cancdo, fpe )
Motivacéao . N T tematica e detectar conhecimentos
discusséo e escrita inicial o
prévios
Exibicdo de videos de
Introducso entrevistas concedidas por Conhecer um pouco da vida e da
¢ Clarice Lispector e de obra da autora Clarice Lispector
resenhas de obras
Leitura de contos Leitura de contos com Aproximar os estudantes do género
preparatdrios temaéticas diversas conto e suas caracteristicas

Leitura e analise com
observancia do papel da
mulher “dona-de-casa” na

Oficina 1 — Conto Devaneio
e embriaguez duma rapariga
(Clarice Lispector)

Desenvolver estratégias de leitura
literaria e interpretacdo, e promover
a ampliacéo do senso critico

sociedade
Oficina 2 — Contos Amor, Roda de leitura e analise com | Desenvolver estratégias de leitura
Uma galinha e A imitacdo da | olhar para o cotidiano e para | literéria e interpretacdo, e promover
rosa (Clarice Lispector) as alteraces da rotina a ampliacdo do senso critico
Oficina 3 — Conto Feliz Roda de leitura, anélise e Desenvolver estratégias de leitura
aniversario (Clarice producéo escrita voltadas literéria e interpretacéo, e promover

Lispector) para as convencdes sociais e | a ampliacdo do senso critico
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a vida de aparéncias nos
cotidianos familiares

Roda de leitura, analise e
producdo escrita com foco
nos sentimentos presentes no
ambiente familiar

Roda de leitura, anélise e
producdo escrita com foco no
amadurecimento da
personagem central e das
pessoas que integram 0s
espacos familiares

Oficina 4 — Contos A menor
mulher do mundo e O jantar
(Clarice Lispector)

Desenvolver estratégias de leitura
literaria e interpretacdo, e promover
a ampliacdo do senso critico

Oficina 5 — Conto
Preciosidade (Clarice
Lispector)

Desenvolver estratégias de leitura
literaria e interpretacdo, e promover
a ampliacéo do senso critico

Oficina 5 — Contos Os lacos
de familia, Comecos de uma
fortuna, Mistério em Sao
Cristévao, O crime do
professor de matematica e O
bufalo (Clarice Lispector)

Seminarios e discussfes
conjuntas sobre as diversas
tematicas do cotidiano
familiar que permeiam o0s
contos

Desenvolver estratégias de leitura
literéria, interpretacdo, e promover
a ampliacdo do senso critico e
argumentatividade

Tornar publico o conhecimento dos

Interpretacdo de um conto Apresentacdo de peca teatral alunos e sua capacidade criativa

Mesa-redonda com a . .
Mesa-redonda com o tema Ampliar o conhecimento acerca da

“Cotidiano familiar e seus participagdo de especialistas temaética do projeto e divulgar

desdobramentos” no assunto e alunos das aprendizagens
turmas de Ciclo VI da EJA P 9

DESENVOLVIMENTO

Para trabalhar com a leitura literaria nas escolas, destaca-se, o chamado “letramento
literario”. Por isso, ¢ importante determinar, primeiramente, 0 que significa falar de
letramento. Em 1986, esse termo foi inaugurado por Mary Kato, em seu livro “No mundo da
escrita: uma perspectiva psicolinguistica”. Posteriormente, em 1988, Leda Verdiani Tfouni,
no livro “Adultos ndo alfabetizados: o avesso do avesso” faz a distin¢do entre alfabetizacéo e
letramento (SOARES, 1999, p. 15). A partir de entdo, o termo vem sendo tomado por
diversos autores para se referir a “um conjunto de praticas sociais que usam a escrita,
enguanto sistema simbdlico e enquanto tecnologia, em contextos especificos, para objetivos
especificos” (SCRIBNER E COLE, 1981 apud KLEIMAN, 1995, p. 19).

Convem explicitar que, segundo Soares (1999, p. 17), o significado essencial de

letramento parte da origem da palavra “literacy, que vem do latim littera (letra), com o sufixo

—cy, que denota qualidade, condi¢éo. [...] Ou seja: literacy é o estado ou condicdo que assume
aquele que aprende a ler e escrever.” Para a autora, € importante destacar que o novo termo
adquiriu sentido nas praticas de ensino, visto que se refere ao “estado ou condigdo de quem
saber ler e escrever, isto é, o estado ou condic¢ao de quem responde adequadamente as intensas

demandas sociais pelo uso amplo ¢ diferenciado da leitura ¢ da escrita” (SOARES, 1999, p.
(83)3322.3222
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20), algo so tornado visivel ha pouco tempo. Assim, o ser letrado ndo é somente um ser que

domina o codigo da escrita, mas aquele que faz uso socialmente desse codigo. E mais, o0 ser
letrado literariamente ndo é somente o que decodifica o texto literario, mas o que relaciona
esse texto com suas vivéncias — por identificacdo ou ndo —, além de atuar ativamente como
produtor de sentidos.

Assim, ndo se pode falar de um unico letramento como uso social da escrita. Existem
inimeros tipos de letramento, letramentos multiplos, que “também podem ser entendidos na
perspectiva multicultural (multiletramentos), ou seja, diferentes culturas, nas diversas esferas,
terdo praticas e textos em géneros dessa esfera também diferenciados” (ROJO, 2009, p. 111).
Temos, portanto, letramento social, politico, digital, literario, entre outros que sejam
solicitados pelas esferas de uso e circulacdo da lingua escrita.

Nosso foco esta no letramento literario, destacando que “a pratica da literatura, seja
pela leitura, seja pela escritura, consiste exatamente em uma exploracéo das potencialidades
da linguagem, da palavra e da escrita, que ndo tem paralelo em outra atividade humana”
(COSSON, 2016, p. 16). Dessa forma, vemos que, na interacdo com a literatura, o individuo
tem a oportunidade de se tornar sujeito de (re)criagdo de significados, mediado pelo texto
escrito. E nessa interacdo autor-texto-leitor que mdltiplos sentidos se entrecruzam com
inimeras possibilidades de interpretagdes, sem fixidez de regras superpostas, mas num nivel
dialdgico e produtivo.

Ora, sabemos que

Para ler, por exemplo, ndo basta conhecer o alfabeto e decodificar as letras
em sons da fala. E preciso também compreender o que se I&, isto é, acionar o
conhecimento de mundo para relaciona-lo com os temas do texto, inclusive o
conhecimento de outros textos/discursos (intertextualizar), prever,
hipotetizar, inferir, comparar informagdes, generalizar. E preciso também
interpretar, criticar, dialogar com o texto: contrapor a ele seu préprio ponto
de vista, detectando o ponto de vista e a ideologia do autor, situando o texto
em seu contexto (ROJO, 2009, p. 44).

Entdo, os estudantes, em contato com a literatura, ndo apenas decifram seus signos,

mas vao atribuindo significancia a eles, sobretudo ligando-se a suas proprias experiéncias,

num ciclo que envolve atitudes como absorver novidades do outro e levar para ele saberes ja
internos. Como destaca Cosson (2016, p. 17), “mais que um conhecimento a ser reelaborado,
ela [a literatura] € a incorporacdo do outro em mim sem renuncia da minha propria
identidade”.
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Portanto, é essencial o letramento literario nas escolas, de modo a abandonar antigas

praticas de uso do texto (muitas vezes fragmentado em livros didaticos) como um pretexto
para estudo da gramatica ou da Historia, sem se ater a seu “papel humanizador” de
materializar “em palavras cores, odores, sabores e formas intensamente humanas” (COSSON,
2016, p. 17).

Entende-se, pois, a validade da utilizacdo do texto literario em sala de aula como um
instrumento potencial de producdo de sentidos, seja por meio da leitura ou da interpretacéo
(que envolve formas de interpretacdo variadas e sempre renovadas), partindo das preferéncias

dos estudantes até chegar aos pretendidos pelo professor.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A sequéncia literéria, objeto desta pesquisa, se baseia no modelo de sequéncia basica
trazido por Cosson (2016). Temos como etapas de aplicacao:

1. Motivacdo: momento de inserir 0s estudantes na realidade da proposta;

2. Introducéo: apresentacdo da autora e de suas principais obras;

3. Leitura: momento de ler os contos;

4. Interpretacdo: producdo de diérios de leitura e retextualizagdes.

Desse modo, a aplicagdo da sequéncia deve iniciar com a motivagdo, a qual “consiste
em uma atividade de preparacdo, de introdugdo dos alunos no universo do livro a ser lido”
(COSSON, 2016, p. 77). Assim como a etapa de motivacao, a parte de entrosamento inicial é
de extrema importancia para se estabelecam vinculos entre professor e estudantes, bem como
a fim de que se prepare 0 espacgo para o0 tema e as leituras a serem estudadas. Segundo Cosson
(2016, p. 55), “a aproximacao do aluno com a obra objeto da leitura literaria feita pela
motivacao ndo precisa ser sempre de ordem temadtica, embora essa seja a ligagdo mais usual”.
Nesse caso, é essencial que se defina uma ligacdo com o objeto de estudo, mas ndo € algo fixo
0 modo como se fara essa ligacéo.

Pretendemos iniciar o trabalho com atividades interativas: a audicdo da cancdo

Mascara? , da cantora e compositora Pitty. A partir da discussdo, poderemos realizar uma

dindmica de grupo, a exemplo da intitulada “Trabalhando com as mascaras™. Com a

2 Letra e video disponivel em: <https://www.letras.mus.br/pitty/80314/>. Acesso em 06 set. 2019.
% Orientagdes disponiveis em: <http://www.minutopsicologia.com.br/postagens/2014/06/04/tecnica-

de-psicoterapia-grupal-trabalhando-com-as-mascaras/>. Acesso em 06 set. 2019.
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discussdo inicial buscaremos detectar conhecimentos prévios acerca de si mesmos em relacéo

com 0 mundo para aproximar os estudantes da tematica do cotidiano familiar.

Para trabalhar a introducdo de uma maneira dindmica e pouco cansativa, pretendemos
ver videos curtos sobre a vida e a obra de Clarice Lispector. Serdo entrevistas e resenhas de
livros que possam ampliar o conhecimento acerca da autora e compreender melhor a escrita
em seus textos.

Como atividades preparatorias, faremos a leitura de contos diversos, a exemplo do
conto Natal na barca, de Lygia Fagundes Telles, aproximando os estudantes do género
conto e suas caracteristicas. Em seguida, passaremos para a leitura dos contos de Clarice
Lispector, com a producdo de diarios de leitura e discussGes acerca das tematicas, como
descrito no quadro da sequéncia, exposto acima.

E importante destacar que

Esse trabalho requer uma condugdo organizada, mas sem imposicGes. Nao
cabe, por exemplo, supor que existe uma Unica interpretacdo ou que toda
interpretacdo vale a pena. Também ndo é pertinente aceitar que a simples
existéncia de uma tradicdo autorizada responda pela interpretacéo.
Tampouco é adequado ceder a pretextos dubios como o de que o professor
deve guardar para si sua interpretacdo para ndo interferir nas conclusdes dos
alunos ou de que a interpretacdo é individual e ndo pode ser feita em grupos
ou pelo conjunto da turma. Se for para haver limites, que eles sejam
buscados na coeréncia da leitura e ndo nos preconceitos que rondam o
letramento literario na escola. SO assim teremos de fato uma comunidade, e
seus leitores poderdo, tanto no presente quanto no futuro, usar a forga que ela
proporciona para melhor ler o mundo e a si mesmos (COSSON, 2016, p. 66).

De fato, é preciso coeréncia do professor para lidar com o letramento literario na
escola, sem desprezar as diversas formas de ler e interpretar, mas também como um
importante direcionador do trabalho.

Por fim, como modo de consolidacdo dos resultados dessa sequéncia, teremos como
interpretacdo das narrativas uma peca de teatro — baseada no conto Feliz aniversario —, bem

como uma mesa-redonda, com o tema “Cotidiano familiar e seus desdobramentos”, a fim de tornar

publico o conhecimento dos alunos e sua capacidade criativa e argumentativa.

CONSIDERAGOES FINAIS

O trabalho com o letramento literario é algo de grande valia tanto para quem prepara e

proporciona esses momentos como para quem recebe e participa dele. Compreendem-se dois
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momentos fortes: o antes e o depois da sequéncia literaria, que sO trard resultados

significativos se o “durante” também for significativo.

A realizacdo de um projeto como o sugerido é de grande valia para o rendimento dos
estudantes. Entretanto, como fora mencionado, ainda existem indmeras dificuldades na EJA a
superar, mas é possivel melhorarmos a realidade desse publico. Serem valorizados, ouvidos
sdo apenas uma parte (importante) desse progresso.

Em nosso cotidiano, cada um vai percebendo a importancia de se ler, de conhecer a
literatura, de compreender os aspectos inerentes a esses textos, de adentrar no universo
ficcional, mas (por que ndo?) possivel. Até porque, como percebemos, apesar de estarmos em
uma era tecnoldgica, de informacdo a todo o momento entrando em nossas mentes, nem
sempre isso significa que se esta aprendendo ou conhecendo algo de fato. E a literatura é
capaz de operar mudancas significativas na vida de muitas pessoas.

Ademais, a escolha da temaética do cotidiano familiar — com destaque tambem para o
papel feminino nesse ambiente, muitas vezes de limitacdo — é extremamente importante para
garantir a proximidade dos estudantes leitores com o texto.

Por fim, o letramento literario é pratica muito relevante, e deveria ser vista e realizada
como &, de fato, e ndo como um mero contetido a ser desenvolvido. Ele nos proporciona a
entrada no universo literario, tdo Gnico e a0 mesmo tempo tdo ligado a nosso cotidiano. No
entanto, para perceber essa ligacdo, o papel do professor é crucial, orientando, discutindo e,
acima de tudo, percebendo cada aluno, suas dificuldades e seus avancos.

Trazer para a sala de aula o texto literario ndo mais como um pretexto para discutir
Historia ou para retirar fragmentos possiveis ao estudo de temas gramaticais. Trazé-lo pela
percepcao do efeito libertador da literatura, pela vivéncia de experiéncias sem as ter vivido de
fato, pela identificacdo com personagens e situagdes. Enfim, ler o texto para dialogar com ele,
e, consequentemente, promover um dialogo com o outro, como prevé o fator social do

letramento.
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