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RESUMO

As praticas de letramento ultrapassam as atividades de decodificacdo de um codigo, uma vez que
envolvem diversas habilidades e competéncias de leitura e escrita. Assim, esse texto objetiva
apresentar a leitura e a escrita como formas de letramento que devem ser trabalhadas pelo professor,
considerando os variados contextos culturais presentes no cotidiano escolar e a cultura digital que
contribui tanto para a criacdo de novos géneros quanto para a modificacdo das préaticas de linguagem.
Para a fundamentacdo tedrica desse trabalho, utilizamos as ideias de Freire (2011), Geraldi (1999),
Kleiman (2016), Street (2014), entre outros, tendo como base metodoldgica a abordagem qualitativa.
Esperamos, através desse estudo, contribuir para uma ressignificacdo das praticas de letramento pelos
profissionais de educacdo no ambiente escolar para que possam formar leitores competentes, capazes
de refletir sobre 0 mundo que o cerca e de produzir textos utilizando o género textual mais adequado.
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INTRODUCAO

A prética de letramento consiste no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita
associados as praticas sociais de outras institui¢des, incluindo a alfabetizacdo nesse processo
de construcdo de diversos saberes. O que implica que as préaticas de letramento ndo devem ser
tratadas como algo isolado, uma vez que devem levar em consideracdo as vivéncias dos
alunos em contrapartida aos interesses dos letramentos dominantes.

Com base nesse contexto, este texto tem por objetivo apresentar a leitura e a escrita
como formas de letramento que devem ser trabalhadas pelo professor, considerando o0s
variados contextos culturais presentes no cotidiano escolar. Para isso, a principio, exploramos
0s conceitos de alfabetizacdo, letramentos e multiletramentos e suas relagdes. Na sequéncia,
abordamos as praticas de letramento com base nos documentos nos documentos
governamentais — PCN e a BNCC. Por fim, mostra-se como o ato de ler e escrever podem

apresentar uma nova roupagem para as atividades propostas em sala de aula, tomando como

base o0s géneros textuais.
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METODOLOGIA

O presente artigo segue uma abordagem qualitativa, pois busca explicar e
compreender um recorte do mundo social. Para Gerhardt (2009), “a pesquisa qualitativa
preocupa-se, portanto, com aspectos da realidade que ndo podem ser quantificados,
centrando-se na compreensdo e explicagdo da dindmica das relagdes sociais (GERHARDT,
2009, p. 32). O pesquisador ndo quantifica os dados obtidos porque procura explicar

determinados aspectos da realidade com base em diferentes abordagens.

SITUANDO A DISCUSSAO DO PONTO DE VISTA TEORICO

Segundo Kleiman (2010), o termo letramento surge na década de 1990, dentro do
ambiente académico com o objetivo de separar os estudos sobre o impacto da escrita na
sociedade dos estudos da alfabetizagdo. Entretanto, alfabetizacdo e o letramento em muitos
momentos sdo confundidos. O letramento ndo é alfabetizacdo, apenas a inclui. A alfabetizacdo
€ uma das praticas sociais que envolve diversos saberes sobre o codigo escrito da lingua,
possibilitando a participacdo do individuo em diversas atividades extraescolares. Assim,
letramento e alfabetizacdo estdo associados.

A alfabetizacdo seria, segundo a escola, o processo pelo qual o individuo passa a
dominar as competéncias individuais no uso e pratica da escrita. O que diverge das ideias de
Freire (2011) que buscava pela alfabetizacdo a construcdo de um sujeito ativo, critico e
atuante no qual se conduz a um letramento politico. Por meio dele, as pessoas deveriam passar
a usar a sua voz, portanto, um letramento emancipatério que leva a modificacdo do contexto
em que vive. O que significa que o letramento esta além do ato de alfabetizar.

Segundo Luna (2017), apesar da alfabetizacdo e do letramento caminharem juntos, no
Brasil a alfabetizacdo € considerada um método de decodificacdo - é o caso dos analfabetos
funcionais -, impedindo o aluno de se apropriar efetivamente da leitura e da escrita, de
compreender o significado dos codigos, que fazem parte da lingua e estdo em todos os setores

da vida, embora encontremos situacbes em que o individuo é analfabeto e letrado

simultaneamente.
Mas qual o significado de letramento? Quais sdo os tipos? Existe um unico letramento
ou varios?
O letramento inicia-se com a alfabetizagdo, mas vai para além dela, exigindo do aluno
maior compreensao da lingua que se realiza por meio da préatica da leitura dentro ou fora da
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sala de aula. O letramento “sdo praticas sociais que envolvem varias atividades da escrita na
sociedade” (LUNA, 2017, p.25).

Kleiman (2005) refere-se a “Letramento” como um conceito criado para referir-se aos

usos da lingua escrita ndo somente na escola, mas de tudo que esté escrito e faca parte de
nosso cotidiano, como 0 que estd escrito no ponto de 6nibus, no comércio e no servigo
publico. Enfim, de todos os locais em que a escrita esteja presente, uma vez que a mesma faz
parte de todas a situacdes do cotidiano da maioria das pessoas. Para a autora, a pratica de
letramento implica um conjunto de atividades que visam o desenvolvimento de estratégias
ativas de compreensdo da escrita, & ampliacdo do vocabulario e das informacdes para
aumentar o conhecimento do aluno e a fluéncia na sua leitura.

Zilberman (2009) define o termo letramento a partir de dois eixos: no primeiro eixo,
letramento se refere ao dominio das habilidades ou competéncias individuais de ler e escrever
ao qual chamamos de alfabetizacdo; o segundo eixo surge entre as décadas de 1970 e 1980
com base na nova perspectiva de Street (2014) que passa a distinguir o “modelo auténomo”

do “modelo ideologico”, afirmando que

letramento ndo pode ser singular, mas sim um plural, pois ha tantos
letramentos quanto praticas sociais e 0s objetos que enformam o uso
da escrita na nossa sociedade letrada, como se observa no uso do
termo em expressdes tais como letramento digital, letramento
financeiro ou letramento midiatico, para indicar a competéncia de
leitura e interacdo social associada a escrita e até para além dela
(ZILBERMAN, 2009, p. 65).

Portanto, ha varios tipos de letramento que variam de acordo com o objetivo de cada
letramento, mas nenhum letramento pode substituir um outro porque cada um equivale a um
contexto especifico. O mais importante ndo é o impacto do letramento, mas como as
comunidades “se apropriam” das novas praticas de letramento que deve estar associada as
vivéncias dos alunos em contraste com as perspectivas dominantes que tratam o letramento
como uma pratica isolada (STREET, 2014).

Assim, as praticas letradas sugerem que os professores partam do conhecimento que a

crianga traz de casa. O que implicard no conhecimento de todas as diferencas culturais
envolvidas em sala de aula pelo professor, para que possa ajustar o letramento a elas,
contribuindo para melhorar o desempenho do aluno na escola.

Infelizmente a escola prioriza os letramentos legitimados, marginalizando os saberes,

as vivéncias dos alunos, embora tente incluir o letramento ideoldgico, ou seja, 0s
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conhecimentos que as pessoas utilizam inconscientemente em vérias situacbes da vida

cotidiana. J& o letramento autbnomo, aquele que estd associado aos conhecimentos
sistematizados pela escola, que envolve o0s usos da escrita interrelacionadas a outras
linguagens, torna a escola uma agéncia de letramento na qual o professor € o principal agente
que possibilita o contato do aluno com os letramentos institucionais, valorizados pela
sociedade (LUNA, 2017).

O letramento autbnomo estd associado a pratica do ler e escrever bem, mas nao
cumpre com o letramento cognitivo. A escola busca o ensino com base no que considera
relevante, ndo pensam em letrar a partir do que realmente os alunos sabem. J& o letramento
ideoldgico contrapde o modelo autbnomo, uma vez que afirma que as préaticas de letramento
séo social e culturalmente determinadas.

Dessa forma, o letramento auténomo é visto como um meio para o individuo ascender
socialmente, pois consideram que os individuos sé alcancardo as bases do poder a partir do
momento que dominarem os letramentos legitimados. Mostra também que a escola esta
distante dos letramentos vivenciados pelos alunos. A sua preocupacgdo esta com o ensino da
metalinguagem, por isso muitos alunos ndo se interessam pelos conhecimentos que a escola
propde, uma vez que ndo trabalha com o curriculo vivo, baseando-se nas vivéncias dos
alunos.

O modelo autbnomo ver a escrita como um produto em si mesmo, distinguindo-se da
oral que estd “ligada a funcdo interpessoal da linguagem, as identidades e relagdes que
interlocutores constroem, e reconstroem, durante a interagdo” (KLEIMAN, 2010, 22).

Entdo para que serve o letramento institucionalizado se ele ndo tem funcgéo social? As
instituicdes escolares apenas valorizam os letramentos das areas de Letras, Biologia, entre
outros, excluindo os diversos contextos culturais presentes no ambiente escolar. Aprender o
letramento ndo se restringe a assimilar conteddos, mas a ter conhecimento sobre outras
culturas a partir das relacGes interpessoais que contribuirdo na formacéo da identidade com
base em valores éticos.

Segundo Kleiman e Alves (2016), na ultima década houve uma redefini¢cdo do

conceito de letramento, devido a diversidade de sistemas semidéticos e de modalidades de

comunicagdo e também devido a diversidade linguistico-cultural. O conceito de
multiletramentos ndo se restringe a palavra escrita, contempla outros sistemas de significacao,
como 0 sonoro, o oral, o gestual, o imagético, o gréfico, além das diferencas sociolinguisticas
e culturais de grupos que usam variedades, dialetos e linguas diversas para registrar suas

experiéncias, fatos, entre outros.
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O conceito de multiletramentos se refere a dois tipos de multiplicidade, segundo Rojo

(2012): a multiplicidade de culturas porque ndo podemos mais escrevé-la no singular porque
hoje percebemos que a nossa volta ha producdes culturais diversas; e a multiplicidade das
linguagens que sdo os textos constituidos por uma pluralidade de semioses chamados de
textos multimodais ou multissemioticos “dos quais a multiculturalidade se comunica e se
informa” (ROJO, 2012, p. 43).

As novas tecnologias sdo consideradas responsaveis pelo surgimento desses novos
letramentos, principalmente as tecnologias digitais que possibilitaram novos espacos de
comunicacdo e interacdo a distancia. Nasce entdo o letramento digital, mas a escola ainda néo
consegue se dissociar do letramento impresso porque a mesma continua utilizando
“modalidades de acesso ao conhecimento consagradas pela tradicdo” (KLEIMAN, 2014, p.
75).

Sendo assim, as praticas sociais dos novos letramentos digitais perdem espaco para 0s
letramentos dominantes tradicionais, o que dificulta o acesso as tecnologias, impedindo uma

melhor qualidade de vida.

O QUE DIZEM OS DOCUMENTOS OFICIAIS SOBRE AS PRATICAS DE LEITURA
E ESCRITA NA ESCOLA?

Para orientar os professores quanto a sua pratica pedagdgica, o MEC elaborou alguns
documentos educacionais oficiais - Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN) e a Base
Nacional Curricular Comum (BNCC) - com base na Lei de Diretrizes e Bases (Lei
9.9394/94), para a construcdo do curriculo escolar da educacdo basica, visando melhorar a
educacéo no Brasil e a universalizacéo da educacao.

Na BNCC, o componente Lingua Portuguesa do Ensino Fundamental do 6° ao 9° ano
tem por objetivo proporcionar experiéncias aos educandos que contribuam para a ampliacédo
dos letramentos, possibilitando a participacdo significativa e critica nas diferentes praticas
sociais constituidas pela oralidade, pela escrita e por outras linguagens.

A BNCC dialoga com documentos oficiais como os Parametros Curriculares Nacionais

(PCN) e as Orientacbes Curriculares numa abordagem anunciativa-discursiva de linguagem,

assumindo o texto como unidade do ensino de lingua portuguesa, sempre relacionando os
textos a seus contextos de producdo e o desenvolvimento de habilidades ao uso significativo

da linguagem em atividades de leitura, escuta, interpretacéo de textos e producéo textual.
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Segundo Luna (2017), os Pardmetros Curriculares Nacionais, considerados uma

referéncia para o processo ensino-aprendizagem, séo flexiveis, uma vez que consideram o0s
aspectos ambiental, cultural e a situacdo socioeconémica de cada regido na constru¢do do
conhecimento. Ainda sobre os PCN, a autora afirma que o texto é o ponto de partida e de
chegada do ensino da lingua nesses documentos. Semelhante aos PCN, na BNCC o texto
passa a servir de base para a escolha de contetdos, habilidades e objetivos pertencentes a um
género textual que circula por diferentes campos sociais de comunicagdo e uso da linguagem.

Tratando-se, mais especificamente do texto literario, os PCN e a BNCC orientam que
o texto literario deve ser associado a realidade, para que o aluno domine as habilidades de uso
da lingua nas mais variadas situa¢fes concretas de interagdo, ndo como um pretexto para o
exercicio sobre o funcionamento da lingua e da linguagem. O que torna o uso da linguagem
uma atividade artificial porque o aluno sente dificuldades em se colocar como sujeito do
discurso emitido, reproduzindo a fala do outro, sem questionar.

Nos PCN, as especificidades sobre o texto literario estdo presentes na parte sobre o
primeiro e segundo ciclos do ensino fundamental, mas acreditamos que essas orientacfes se
estendam também ao terceiro e quarto ciclos, ja que nessa fase levam em conta 0 uso de
diversos géneros, incluindo os géneros literarios como objeto no processo de ensino-—
aprendizagem. Talvez isso tenha ocorrido por ndo haver necessidade de repetir as mesmas
ideias sobre 0 uso do texto literario nas aulas de lingua portuguesa nesses dois Ultimos ciclos
do ensino fundamental.

O texto literario também ndo pode ser usado como pretexto para ensinar valores
morais, tOpicos gramaticais, mas para formar leitores capazes de implicar na leitura dos textos
lidos, de reconhecer suas multiplas camadas de sentido, de responder as suas demandas, sua
extensdo e a profundidade das construcdes literarias, assumindo um compromisso com a
leitura (BRASIL, 2017).

Com base na BNCC, no que concerne a area de linguagens, o Ensino Fundamental nos
anos finais tem por objetivo ampliar as praticas de linguagens conquistadas nos anos inicias
do Ensino Fundamental, através da diversidade de contetdos que permite o aprofundamento
de préticas de linguagens e linguisticas desenvolvidas nas aulas de lingua portuguesa e que
constituem a vida social (BRASIL, 2017).

Os documentos supracitados orientam que as praticas de linguagem tomem a lingua

como objeto de ensino, para que se possa refletir sobre a linguagem, contribuindo para o
desenvolvimento da competéncia leitora e escritora em diversas situacdes de interacdo. A

competéncia leitora do aluno pode ser desenvolvida pela pratica da leitura mediada pelo
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professor, na interacdo com os alunos da turma e outros leitores, isto é, nas relacfes

interpessoais.

Segundo os PCN, o leitor competente é capaz de selecionar textos de acordo com suas
necessidades, aléem de saber identificar elementos implicitos que constituem o texto,
“estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios ou entre o texto e outros
textos lidos” (BRASIL, 1998, p. 70).

Tanto os PCN quanto a BNCC, trabalham articulando os contetdos aos eixos de
leitura, producdo de textos, oralidade (escuta e producéo oral) e analise linguistica/semidtica.
Os estudos de natureza tedrica e metalinguistica sobre a lingua deve envolver atividades de
reflexdo sobre a lingua que permitam aos estudantes ampliarem a capacidade de uso da lingua
(leitura e producdo) em préticas situadas da linguagem. Sendo assim, as habilidades de leitura
e producdo nao serdo desenvolvidos de forma descontextualizada, mas partindo da leitura de
diversos géneros textuais que circulam em diversos campos de atividade humana.

Numa pratica pedagdgica voltada para leitura, interpretacdo de textos e producédo
textual, o estudo metalinguistico deve ser utilizado como uma ferramenta de apoio para a
discussdo dos aspectos mais relevantes da lingua sob a orientacdo do professor que devera
articular as préticas de linguagem a todos 0s aspectos envolvidos no processo de compreensao
do funcionamento da lingua para que a aprendizagem ndo seja inviabilizada (BRASIL, 1998).

Com base nesses pressupostos, as atividades de leitura e de compreenséo de texto devem
ser trabalhadas dentro da perspectiva da gramatica reflexiva a partir da busca “de seus
objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a
lingua” (LUNA, 2017, p. 35)

Ainda, segundo Luna (2017), uma leitura proficiente ndo exige a decodificagdo de
palavras e frases, mas implica em dispositivos de selecdo, inferéncia e verificacdo do que esta
sendo lido. Com base nesse processo, 0 texto passa a interagir com o aluno, tornando um
leitor competente, “capaz de ler as entrelinhas de um texto, percebendo os elementos
implicitos, estabelecendo relagdes entre o texto e seus conhecimentos prévios, criando
estratégias de leitura, etc.” (LUNA, p. 35).

Segundo Zilberman (2009), o ensino da leitura deve ocorrer no primeiro ano do ensino

fundamental, estendendo-se aos outros anos do ensino fundamental e médio. A leitura deve
ser entendida como um procedimento de apropriacdo da realidade, tendo a obra literaria como
0 objeto pela qual ela se concretiza, transformando a crianca habilitada a leitura em um leitor

literario. Afinal, a leitura literaria precisa ser vivenciada pelo leitor.
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O PAPEL DOS GENEROS TEXTUAIS NA CONTITUICAO DOS SENTIDOS

O mundo da leitura estabelece um vinculo com a linguagem, pois é por meio dela que
ha interacdo entre homem e o mundo, sendo impossivel compreender a existéncia dos seres
humanos sem o ato da leitura. A tradugdo da leitura em uma atividade escrita, permite a
fixacdo do que foi dito, “garantindo a autonomia desse com referéncia a ocasido de sua génese
ou as intengdes que o produziram, configurando um universo independente, cuja significacdo
advém da intimidade de suas fronteiras” (ZILBERBAN, 2009, p. 32).

Ambos os documentos oficiais — PCN e a BNCC - julgam relevante o trabalho com os
géneros textuais para a construcdo de sentidos com base na leitura de diversos textos
apresentados pelo professor nas aulas de lingua portuguesa. O contato do aluno com uma
heterogeneidade de textos escritos servira como referéncia para a producdo de outros textos.

Para Luna (2017), os géneros sdo ferramentas que possibilitam o desenvolvimento da
leitura, “pois para compreendermos um texto ¢ necessario explora-lo a0 maximo, vendo-o
como um todo com sentido, e ndo fragmentado por frases isoladas, sem conexdo com a
realidade” (LUNA, 2017, p. 18). Esse trabalho com os géneros ¢ enfatizado pelos PCN
quando recomenda que o professor utilize de diversos géneros que circulam em nosso
cotidiano, pois 0s mesmos exercem as fungdes de divertir, informar, comunicar, persuadir,
entre outras.

A autora ainda afirma que ha dois fatores necessarios para serem trabalhados com os
géneros textuais: o primeiro, diz respeito as condi¢des de producdo dos géneros, e 0 segundo,
refere-se a sua funcdo social. Afinal, os géneros sdo selecionados de acordo com o tema,
adequando-se as situacdes comunicativas para que haja interacdo entre os interlocutores.
Portanto, o género “permite a constitui¢do e reconhecimento das situagfes sociais, além de
contribuir no ensino de lingua, desenvolver habilidades envolvidas na leitura e producao
textual” (LUNA, 2017, p. 53).

Com o advento das Tecnologias da Informacdo e Comunicagdo — TIC, inseridas na
vida social, houve mudancas nas préaticas de linguagem, uma vez que foi incorporado ao

processo de ensino-aprendizagem outros letramentos por meio das novas ferramentas digitais,

contribuindo para a criacdo e modificacdo de géneros e das praticas de linguagem (BRASIL,
2017). O que faz da BNCC uma atualizagdo em relacdo aos PCN no que diz respeito a
insercdo das novas tecnologias no ambiente escolar, consideradas responsaveis pelo
surgimento de novos letramentos, principalmente as tecnologias digitais que possibilitaram

novos espacos de comunicacgéo e interacdo a distancia (KLEIMAN, 2016).
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Assim, no que concerne aos multiletramentos, a BNCC procura valorizar as diversas

linguagens digitais e os diferentes letramentos, contemplando “o canone, o marginal, o culto,
0 popular, a cultura de massa, a cultura das midias, a cultura digital, as culturas infantis e
juvenis, de forma a garantir uma ampliacdo de repertério e uma interacdo e trato com o
diferente” (BRASIL, 2017, p. 68).

As atividades de leitura devem levar em conta os interesse dos alunos, cabendo a
escola promover encontros de leitura onde o aluno possa escolher seus proprios livros, sob a
mediacdo do professor. Além disso, é preciso ensinar a ler, sem a imposicdo de sentidos,
criando ferramentas que desenvolvam tanto as habilidades de leitura quanto o seu poder de
interpretacdo, através de experiéncias estéticas significativas. Mas para isso, € necessario,
segundo Barbosa (2012), que o professor seja um leitor ativo, pois € a partir de seus
depoimentos sobre experiéncias vivenciadas por meio das indmeras leituras, sobre as
personagens, o enredo, os trechos mais significativos das histérias que leu que o professor
poderé estimular os alunos a ingressar no mundo da leitura.

Segundo Geraldi (1999, p. 91), “a leitura € um processo de interlocucdo entre
leitor/autor mediado pelo texto. Encontro com o autor, ausente, que se da pela sua palavra
escrita”. Nesse processo, o sentido de um texto, que se produz nas relagdes dialdgicas, pode
constituir leituras possiveis, colocando o aluno como agente ao atribuir um significado ao
texto, reconstruindo-o a cada nova leitura, diferenciando-se da leitura feita pelo professor. O
dialogo do aluno é com o texto, o professor deve ser apenas um mediador desse dialogo, com
0 objetivo de orientd-lo quanto a presenca sutil de ideologias que manipulam o
comportamento, as a¢des e 0 N0SSO pensamento.

Para o autor, os professores estdo mais preocupados com o ensino da metalinguagem
do que com o dominio das habilidades de uso da lingua nas mais variadas situaces concretas
de interacdo, tornando o uso da linguagem uma atividade artificial porque o aluno, mesmo
produzindo um discurso na primeira pessoa, sente dificuldades em se colocar como sujeito do
discurso emitido, reproduzindo a fala do outro, sem questionar.

Dessa forma, a escola ndo ensina o aluno a ler e produzir textos. Sao feitos exercicios

de interpretacdo e analise de textos e a produzir redacGes. O que significa que ha simulacbes

de leituras e do uso da lingua escrita (GERALDI, 1999). Ao fazer isso, a escola silencia as
vozes que representam a variedade linguistica que o aluno domina e seu conhecimento de
mundo, excluindo o aluno do espaco escolar, onde muitos grupos marginalizados sofrem por

terem seus saberes ignorados, sua fala ridicularizada.
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Ainda conforme a autora, o letramento contribui para a ampliagdo do universo textual,

incluindo novos géneros textuais no cotidiano escolar. Ao incluir textos comuns, podemos
relacionar o trabalho escolar com a vida social, como por exemplo, os textos multimodais que
podem ser usados para se interpretar o que esta nas entrelinhas de algumas imagens,
contribuindo na formacgéo de leitores.

Os géneros textuais devem ser apresentados aos alunos por meio da leitura para que
possam identificar os recursos discursivos, textuais e linguisticos, proporcionando uma
melhor comparacdo dos géneros trabalhados para que possam produzi-los em qualquer
situacdo vivenciada dentro ou fora da escola (GURGEL, 2009), contribuindo para que o aluno
construa um comportamento de leitor e escritor a partir da participacdo em situagdes praticas
e ndo como conteudo trabalhado em sala de aula.

Segundo Barbosa (2012), o trabalho com géneros textuais deve enfocar uma
abordagem enunciativa e discursiva, com base nas concep¢oes de Bakhtin, contrapondo-se ao
trabalhno com tipologias textuais que destacam apenas 0s aspectos formais e textuais,
incluindo no méaximo sua funcionalidade. Isso vale para todos os géneros, independente de
pertencerem ao curriculo escolar ou advindos de outras esferas para a escola.

As producdes textuais escolares baseadas nos tipos textuais narrativo, descritivo e
dissertativo ndo garantem o conhecimento necessario para a producdo de textos que o aluno
escrevera por toda a sua vida social. Para que o ato de ler e escrever tenha utilidade, é
necessario que o aluno participe de forma eficiente de préaticas sociais que envolvam a leitura
e a escrita. Mas, ao construir as producdes, 0s aspectos gramaticais e ortograficos ndo devem
ser relevantes, a prioridade deve ser com o discurso elaborado (GURGEL, 2009).

O planejamento, a escrita, a revisdo e a reescrita sdo etapas necessdrias para as
producdes textuais. Lembrando que a revisdo ndo deve considerar apenas 0S aspectos
ortograficos e gramaticos, mas se 0 propdsito de producdo foi alcangado. “O objetivo do
aluno ao fazer a revisdo de texto ¢ conseguir que ele comunique” (GURGEL,2009, p. 43). O
referido autor ainda ressalta que o percurso de autoria do discurso consiste em elaborar um
texto com as proprias ideias e dentro das caracteristicas de um género textual.

Muitas vezes, o trabalho com o género por parte de alguns professores desconsideram

0s campos de atividades humanas, tornando o trabalho superficial, uma vez que se limita a
apropriagdo de caracteristicas, de seus elementos e suas relages, contradizendo os
pressupostos bakhtiniano quanto a perspectiva do trabalho com géneros, o que nao contribui

para a constru¢cdo do aluno reflexivo, critico e autbnomo. Esse tipo de trabalho formara
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apenas alunos capazes de construir “textos adequados a varias situagdes sociais hipotéticas e

as propriedades dos géneros em questao” (BARBOSA, 2012, p. 29).

Na maioria das vezes, as propostas dos professores contemplam apenas a solicitagdo
da producdo do género para averiguar se o aluno assimilou o que foi ensinado e ndo para
saber o que ele tem a dizer, partindo de “aspectos da esfera e das condi¢des gerais de
produgdo de um género as propriedades formais, tematicas e estilisticas” (BARBOSA, 2012,
p. 33). Os géneros textuais devem ser trabalhados visando a compreensdo do texto lido e,
consequentemente, a producdo adequada de textos que pertencam ao género trabalhado,
contribuindo para a formacéo do leitor no seu sentido mais amplo.

O trabalho com géneros pode proporcionar a elaboracdo de projetos que contribuam
para “o desenvolvimento de capacidades de leitura e producgdo textual, possibilitando avangos
da competéncia discursiva” (BARBOSA, 2012, p. 45). O objetivo ndo ¢ formar escritores,
mas proporcionar situagdes em que o aluno tenha o direito de fala, “e o fato de ele ser incitado
a dizer algo implica que se tenha o que dizer e se domine o como dizer, 0 que, por sua vez,
supoe a analise dos efeitos das escolhas nos niveis textual e discursivo” (BARBOSA, 2012, p.

46).

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente a escola é constituida por uma diversidade sociocultural em seu cotidiano,
exigindo do professor, agente de letramento da comunidade da qual pertence, uma mudanca
de comportamento para que possa lidar com os variados contextos com o qual se depara.

Além do didlogo com a comunidade, para que essa possa contribuir na superacao das
dificuldades que o professor encontra diariamente, é preciso que o professor tenha mais
autonomia na selecdo dos contelidos e oriente o alunado também quanto a presenca sutil das
ideologias nos textos que manipulam o pensamento, as a¢cdes € 0 comportamento das pessoas.

Assim, hd muitos professores que ainda estdo presos a pedagogia porque se
preocupam apenas com a alfabetizacdo e ndo incluem no curriculo de Lingua Portuguesa

praticas letradas que fazem uso de diversas linguagens das variadas culturas que circulam em

sala de aula, além daquelas ja valorizadas tradicionalmente pela escola.

Portanto, cabe a escola trabalhar as praticas de letramento dentro de uma perspectiva
situada, inserindo 0s géneros textuais como objeto no processo ensino-aprendizagem,
articulando as praticas de leitura e escrita e a de analise linguistica, para que os alunos possam

participar mais plenamente das situacfes sociais que possam encontrar ao longo de sua vida.
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