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RESUMO: A presente proposta € pautada no trabalho com textos, a partir das ideias inerentes aos
multiletramentos e visando a abordagem dos géneros textuais como eventos comunicativos, tendo em
vista a necessidade de focalizacdo no carater interacionista que os envolve. Assim, objetiva-se
demonstrar as possibilidades de realizacéo de atividades com leitura e oralidade, com base em préticas
multiletradas no contexto escolar, para a criacdo de um curta-metragem. Para fundamentar esta
abordagem, tem-se como aporte, principalmente, Rojo (2012), Rojo e Barbosa (2015), Xavier (2010),
que fornecem importantes contribuicdes na perspectiva dos multiletramentos. Apresenta-se uma
pesquisa de natureza aplicada, com abordagem qualitativa e amparada em levantamento bibliogréfico,
realizada a partir de atividades com textos extraidos de Cereja e Magalhdes (2015), que serviram de
suporte para a promocdo do género debate e para producdo do género curta-metragem. Como
resultados, analisou-se a construgdo de um caminho para a construcdo textual que vai das praticas
letradas para as multiletradas, contribuindo para a consolida¢do da compreensdo acerca dos textos
trabalhados. Diante disso, conclui-se que a inser¢do de praticas multiletradas no processo de ensino
aprendizagem pode fomentar a participagdo dos alunos de modo mais efetivo nas atividades que
tenham o texto como objeto de analise.
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INTRODUCAO

O ensino de lingua portuguesa vem ganhando contornos cada vez mais significativos
no que se refere ao evento comunicativo texto, sobretudo pela diversidade de abordagens
metodol6gicas em prol do trabalho com leitura, escrita e oralidade. Com esse cenério,
vislumbra-se a aquisicéo de habilidades e competéncias por parte dos discentes, no sentido de
atuarem de maneira mais adequada, enquanto sujeitos que participam de situagdes interativas
por meio de géneros textuais.

Nesse contexto, a perspectiva de trabalho que apresentaremos é tracada a partir da
ideia de que é possivel entender os textos holisticamente, contemplando a triade leitura,
oralidade e escrita, além de acrescentar aspectos de natureza multimodal e suscitar a

transformacdo textual, mediante o desenvolvimento de praticas multiletradas. Portanto,

entendemos que a percepcao do texto enquanto processo é a mais adequada para abarcamos
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todos os aspectos que o fazem um evento de comunicagdo que estd muito além do que se vé

na superficie textual, com é ilustrado pela metéfora do Iceberg (Koch, 2010).

Dessa forma, temos a possibilidade de transpor as barreiras que cercam o trabalho com
textos na dimensdo individual do letramento, pois esse reduto de apreensdo diz respeito
apenas a aquisicdo da competéncia linguistica, minimamente voltada para o dominio do
cédigo da lingua portuguesa. Nao obstante saibamos da importancia do conhecimento
linguistico para o processamento textual, ele, sozinho, ndo é suficiente para o éxito que se
espera em relacdo a outra competéncia que € de suma importancia para nossos discentes: a
comunicativa, que envolve fatores sociais e historicos que também devem ser considerados
(Travaglia, 2009).

Por isso, sob a égide das ideias de Soares (2014), defendemos a promocdo de uma
visdo que se centre na dimensdo social das préaticas letradas, tendo em vista a insuficiéncia de
uma visdo pautada apenas do dominio da lingua, em suas nuances sistémicas. Acreditamos,
assim, que isso pode ser fomentado com o desenvolvimento de atividades com textos que
permitam aos alunos a percepcao sobre os fatores que concorrem para a producédo de sentidos,
bem como as ferramentas que eles podem utilizar para construir um texto, como as
pertencentes ao meio tecnolégico.

Com base no carater proficuo que envolve a abordagem sobre texto, a luz de praticas
multiletradas, aludimos a compilacdo de Rojo (2012) porque apresenta produtivas
perspectivas de trabalho a partir do uso de tecnologias, aléem de situar-nos acerca dessa
relativamente nova percepcao sobre 0s géneros textuais.

Diante de todos esses aspectos que pontuamos de maneira introdutdria, parece-nos que
h& a clareza em relacdo ao carater complexo do texto e a necessidade de promover sua
abordagem levando em consideragédo essa complexidade. Isso significa que devemos subsidiar
os discentes a perceberem que o texto ndo consiste apenas naquilo que é viabilizado pela
tecnologia escrita ou por questfes de natureza sistémica, por exemplo. Entéo, julgamos ser de
grande valia o trabalho com textos na perspectiva dos multiletramentos, visto que esse Viés
metodoldgico possibilita a ampliacdo das relagdes entre os elementos que levam o texto ao

patamar de evento comunicativo.

Logo, nosso objetivo é demonstrar as possibilidades de realizacdo de atividades com
leitura e oralidade, com base em praticas multiletradas no contexto escolar, para a criacéo de
um curta-metragem. Nessa empreitada, visamos observar como propostas de trabalho

pautadas no uso da tecnologia podem favorecer a abordagem sobre textos no contexto escolar
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e contribuir para a aprendizagem dos alunos, no que se refere, principalmente, a aquisi¢do de

habilidades e competéncia de leitura e de escrita.

Nosso percurso tedrico tem como vias principais Rojo (2012), pela importancia de sua
abordagem sobre os multiletramentos e pelas propostas apresentadas ao longo de sua obra
para o trabalho nessa linha metodolégica. Seguimos por Xavier (2010) que traz informacdes
sobre o aspecto pluritextual que envolve os textos e as caracterizacdes de hipertexto. Também
passamos por Rojo e Xavier (2015) que abordagem os multiletramentos no contexto da
hipermodernidade.

No tocante a metodologia, apresentamos uma pesquisa de natureza aplicada, com
abordagem qualitativa e amparada em levantamento bibliografico, realizada a partir de
atividades com textos extraidos de Cereja e Magalhdes (2015), que serviram de suporte para a
promocéo do género debate e para producdo do género curta-metragem.

Com o desenvolvimento da pesquisa, entendemos que os resultados estéo relacionados
ao carater produtivo que se apresenta com o desenvolvimento de atividades com textos que
visam a exploracdo de aspectos inerentes aos multiletramentos e a instrumentalizacéo disso a
partir do uso de tecnologias que estdo ao alcance dos estudantes, como o celular.
Consequentemente, temos um caminho que vai das praticas letradas as multiletradas por
intermédio do texto, consolidando relevantes processos interativos.

Com isso, concluimos que a realizacdo de praticas multiletradas no processo de ensino
aprendizagem, que possui por objeto o texto, pode ser mais exitoso e fomentar a participacao
dos discentes em situacdes de interacdo, com a analise de textos e a producdo de novos

contextos interativos.

METODOLOGIA

A metodologia que utilizamos na pesquisa partiu de sua natureza aplicada, com
abordagem qualitativa e amparada em levantamento bibliografico. Amparados por esses trés
aspectos, procedemos com a aplicacdo de atividades de leitura, compreenséo e interpretagéo

de textos, a fim de criar subsidios para a discussdo acerca da hipétese de abordagem

vislumbrada por nds, com base na literatura concernente a tematica com a qual nos dispomos
ocupar.

Os sujeitos da pesquisa foram alunos de uma turma de nono ano do ensino
fundamental, que cursaram esse ano letivo em 2017, na EEFM Raimundo Moacir Alencar

Mota, localizada na cidade de Assaré/CE pertencente a rede estadual. Os estudantes tiveram
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um més para produzirem o curta-metragem, com base nos encaminhamentos dados pelo

professor e nas discussdes acerca do tema debatido que foi Gravidez na adolescéncia,
seguindo a proposta do livro didatico de Cereja e Magalhdes (2015) para a série em questao.

Para a organizacdo do que fora proposto, realizamos, basicamente, as seguintes
atividades: 1) Explanacdo sobre o género debate; 2) Exposicdo oral dos alunos sobre a
tematica Ser jovem; 3) Leitura dos textos motivadores para a teméatica do debate a ser
realizado pelos estudantes; 4) Realizacdo do debate; e, 5) Apresentacdo do curta-metragem.

As trés primeiras atividades foram realizadas no curso de cinco aulas, 0 que
corresponde a uma semana, sendo uma aula para tratar das questdes basicas do género, tendo
em vista o conhecimento prévio dos alunos e a habilidade da turma para discussdes diversas
em sala de aula; duas aulas para a discussdo da tematica proposta no livro didatico, que
consistia no tema central de sua unidade 2; outras duas aulas para leitura e discussdo dos
textos motivadores do debate que seria protagonizado pelos discentes. Depois disso, 0s alunos
tiveram o periodo de duas semanas para organizarem o debate e, na semana seguinte, a
apresentacdo do curta-metragem. Vale dizer que nos intervalos entre essas atividades, o
professor tirava davidas e dava eventuais informac@es para auxilia-los.

Em relacdo a primeira atividade, tratamos de questfes pontuais acerca desse género
oral, como a predominancia da linguagem formal, a necessidade de haver um moderador, as
regras do debate, entre outras caracteristicas, tomando como exemplo os debates televisivos,
como aqueles do periodo eleitoral e aferindo o conhecimento dos alunos acerca do género.

Na sequéncia suscitamos a discussdo sobre a tematica Ser jovem, que consistia em
uma proposta presente no livro didatico ja citado. Esse momento serviu como uma espécie de
aquecimento para a proposta formal de contemplacdo do género debate. Essa discussao foi
guiada por questdes pautadas na analise de imagens de jovens de diversos grupos sociais.

No que se refere a atividade trés, realizamos a leitura de cinco textos do livro que
tratavam da tematica. Esses textos consistiam em infografico, noticia, artigo de opiniéo,
reportagem, além de um texto retirado de um blog. A partir da leitura de cada texto,
procediamos com a discussdo sobre a abordagem apresentada, visando a compreensdo e a

interpretacdo dos textos, e concatenando-a com as possiveis discussfes do debate.

Na realizacdo do debate, o professor acompanhou a contemplacéo do género, atuando
apenas na manutencdo da ordem da sala, e os alunos conduziram as discussdes, orientadas
pelo aluno moderador, previamente escolhido.

Por fim, foi apresentado o curta-metragem produzido pelos alunos, a partir do uso de

celular e do programa de edicao imovie. Nessa atividade, os discentes desenvolveram as acoes
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a partir do seu proprio planejamento e com base em seus conhecimentos sobre as tecnologias

para darem conta do desafio proposto pelo professor.

DESENVOLVIMENTO

As transformac@es tecnoldgicas pelas quais passam as sociedades impelem mudancas
em variadas areas para que o processo de evolucdo social seja pleno. Nesse contexto, a
linguagem também é transformada em funcdo dos avancos da tecnologia e,
consequentemente, surgem novas formas de se pensar e produzir 0s textos.

Rojo e Barbosa (2015) dizem que o surgimento de novas tecnologias, que elas
chamam de Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo (TDICs), fazem surgir
também novas formas de atuar no mundo e, no cenario linguistico, surgem “novos textos,
novas linguagens.” (ROJO e BARBOSA, 2014, p. 116).

Essas novas linguagens e essas novos textos sdo possiveis em fungdo dos recursos
disponiveis para a producdo de textos que vdo além das tecnologias consolidadas ao longo de
nossa historia, como é o caso da escrita. Nesse sentido, o texto ganha novos horizontes e ndo
se limita apenas a superficie textual, de um impresso que, geralmente, dispGe apenas de
recursos graficos.

Transpondo as barreiras do letramento, Braga (2013) noz diz que a inser¢do dessas
tecnologias permite uma hibridizacdo de linguagens, responsaveis por novas composicdes
textuais e novas formas de construcdo de sentidos e de conhecimentos. Nas palavras da
autora, tudo isso possibilitou o surgimento de novos letramentos.

Esses novos letramentos consistem nos multiletramentos que, segundo Rojo (2012)
sdo proporcionados, entre outros aspectos, por conta do cardter multicultural e
multissemidtico que envolvem as a¢des de linguagens de maneira geral. Por isso, quando 0s
estudantes se deparam com determinados textos, a interacdo € permeada por aspectos sociais e
culturais diversificados que concorrem para a producdo de sentidos. Caso isso ndo ocorra, ha
prejuizos no processamento textual. Da mesma forma, em um determinado texto, ha varias

semioses que contribuem para a producéo de sentidos, que devem ser consideradas e que vao

além de sinais gréaficos, por exemplo.

Nessa esteira, os chamados eventos de letramento (Rojo, op. Cit.) séo constituidos néo
sO por praticas letradas, mas também por praticas multiletradas. Dessa forma, além de pensar
na concepgdo de um letramento que se faga na dimensdo social, conforme Soares (2014)

defende, tendo em vista que a outra dimensdo, a individual, ndo contempla as nuances dos
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eventos de letramento, é preciso também considerar as possibilidades de dominio de véarios

letramentos que véo além das questbes de dominio do codigo linguistico e uso desse codigo
em diversas situacdes comunicativas. Os multiletramentos, assim, consistem em uma
ampliacdo das praticas letramentos, mediante 0 uso das tecnologias digitais, informativas e
comunicacionais, que sdo de grande valia para o contexto social.

Diante dessas consideracBes é preciso pensar, ainda, na amplitude que recobre essa
visdo acerca dos textos. Bezerra (2017), por exemplo, apresenta uma série de aspectos
relacionados ao trabalho com géneros textuais e, entre tantos termos visitados por ele, cita a
ideia de cadeia de géneros, que consiste na relacao entre varios textos, a partir da
fleixibilidade de dialogo entre eles. Nessa esteira, podemos mencionar a nogao de hipertexto
apresentada por Xavier (2010). De acordo com este autor, o hipertexto ¢ “uma forma hibrida,
dindmica e flexivel de linguagem que dialoga com outras interfaces semidticas, adiciona e
acondiciona a sua superficie outras formas de textualidade.” (XAVIER, 2010, p. 208).

Com base nessa nocdo de hipertexto, entendemos que ha diversas possibilidades de
contempla-la no contexto escolar, seja através do uso de tecnologias digitais ou analdgicas,
com é o0 caso do texto escrito. Ora, se considerarmos que o individuo ativa uma série de
conhecimentos para o processamento textual, entre eles o enciclopédico (cf. Koch e Elias,
2017), podemos dizer que h& o didlogo cognitivo com outras dimensdes textuais e outras
formas de textualidade quando se realiza uma atividade textual como as leitura, que permite
ao sujeito estabelecer relagdes com outros textos com 0s quais ja teve contato em outro
momento.

Essa ideia é posta, pois percebemos que a partir da concepcao de ideias acerca dos
multiletramentos pudemos ampliar tambem as ideias sobre 0s processos de producdo e
recepcdo textual como um todo. Uma prova disso, é a preocupagdo em relacdo a conceituacdo
de texto a luz das novas semioses que nao mais permitem uma visdo de texto sob o aspecto
verbal.

Cavalcante e Custddio Filho (2010) propdem uma discussdo acerca disso. Para eles
seria preciso investigar os aspectos fugidios a Linguistica Textual, por exemplo. Assim 0s

autores defendem a reavaliagdo do conceito de texto, levando em consideracdo as relagGes

entre o conteddo verbal e outras semioses, como é caso do contetdo imagético, visto que
essas relacfes também sdo de suma importancia para a construcdo de sentidos.

No contexto escolar podemos dar contar das varias semioses que permeiam 0
processamento textual, seja em sua recepgdo, seja em sua producdo, bem como podemos

analisar a importancia do carater multissemiotico dos textos para a construcédo de sentidos.
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Portanto, uma proposta de abordagem textual que contemple a hibridizacdo dos

géneros, atuando para a transformacdo de textos e agucando o olhar sobre as questdes
multiculturais e as multissemioses que fazem do texto um evento comunicativo situado em
contexto interacional, certamente proporcionara a ampliacdo das possibilidades de éxito em
relagdo a aquisicdo de habilidades de leitura e escrita, aléem da consolidacdo competéncia

comunicativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O desenvolvimento das atividades que suscitaram esse trabalho mostraram resultados
importantes no que diz respeito ao processamento textual no contexto escolar. Na analise,
percebemos a movimentacdo possivel para a transformacéo de textos, partindo de préaticas
letradas para praticas multiletradas.

Essa perspectiva de abordagem contribui para o entendimento de que o texto vai muito
além de sua superficie textual, pois ha outros fatores que concorrem para a construcdo de
sentidos. No caso do debate, por exemplo, ha aspectos importantes como a forca ilocucionaria
que consiste em uma estratégia discursivo-argumentativa, conforme Koch (2009) nos
apresenta. J& no que se refere ao curta-metragem, ha véarios elementos que se juntam ao
conjunto textual para a producdo de significados, como som, expressao facial dos atores, entre
outros.

Por isso, observamos que o estabelecimento de relacBes entre o género oral produzido e
0 género filmico apresentado, consistiram na transformacdo dos géneros escritos que foram
trabalhados em sala de aula, através da leitura e compreensdo. Da mesma forma, o conjunto
de conhecimentos dos alunos acerca da temaética, além do conhecimento sobre o uso da
tecnologia, possibilitaram a realizagdo da tarefa.

Koch e Elias (2017) apresentam os quatro tipos de conhecimentos que o sujeito precisa
para ativar o processamento textual que séo: linguistico, enciclopédico, textual e interacional.
O primeiro refere-se ao conhecimento de aspectos do sistema da lingua, como as questfes

gramaticais; o0 segundo trata-se do conhecimento de mundo que se possui acerca de

determinados assuntos; o terceiro diz respeito ao conhecimento sobre a composicao textual de
determinados géneros; e, 0 quarto, tem relacdo com os modelos cognitivos situados em
relagdes interacionais que sdo construidas no meio social.

Diante do que as autoras expdem, podemos dizer que a ativacdo desses conhecimentos

foi contemplada na realizacdo das atividades, tendo em vista o carater dindmico de
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desenvolvimento das agOes que validavam, por exemplo, o conhecimento de mundo dos

alunos, mediante as discussfes sobre a tematica, pois havia varias histdrias a serem relatadas
de casos de gravidez na adolescéncia de algum conhecido dos estudantes ou familiar. Além
disso, eles dispunham de informac6es sobre méetodos contraceptivos a fim de evita gravidez
indesejada, entre outras informagoes.

As questdes relativas ao conhecimento linguistico foram ativadas a partir da leitura dos
textos motivadores presentes no livro didatico com as dicussdes propostas, que fizeram desses
textos um espaco para interacao entre alunos e professor.

Ressaltemos, ainda, a ativagdo do conhecimento textual, sobretudo para a producdo do
curta-metragem, visto que os proprios alunos buscaram subsidios para desenvolver essas acgao,
sendo que ja detinham conhecimentos sobre como produzir o filme, mesmo com toda a
complexidade que envolve tal tarefa. Assim, eles realizaram a producéo utilizando apenas o
aparelho celular e o programa de edigdo imovie, que ja era de dominio deles.

Dessa forma, podemos dizer que o trabalho com textos foi muito além de questBes
meramente linguisticas. A exploracdo dos textos motivadores, a apresentacdo do género
debate e a apresentacdo do curta mostraram a rede de relacdes que envolvem a producdo de
sentidos dos textos de diversos géneros e variados suportes. Portanto reiteramos essa nogéo
ampla de texto com base no que Cavalcante (2018) nos diz:

O texto ndo pode ser concebido somente do ponto de vista do sistema linguistico, ou
seja, privilegiando aspectos sintaticos e semanticos, em detrimento dos aspectos
pragmaticos, das mais diversas situacdes de uso. Também ndo se pode pensar o
texto como um objeto material, ou como uma superficie linear na qual os sentidos se
acham organizados. Para toma-lo como unidade de analise, é preciso,
necessariamente, considerar mais do que a sua tessitura, pois um conjunto de
contextos e de conhecimentos (linguisticos, cognitivos, interacionais) est4 envolvido
no processo da (re)construcdo dos sentidos que se empreende durante a
compreensdo e a producdo de um texto.” (CAVALCANTE, 2018, p. 30).

Diante dos dizeres da autora, entendemos que a abordagem proposta levou em
consideracdo os diversos conhecimentos ativados na atuacdo dos alunos, além de demonstrar
as transformacgdes que podem ser realizadas para a construgcdo de sentidos, com base nos
diversos contextos comunicativos nos quais os estudantes estdo inseridos.

Toda essa dinamicidade que envolve o texto tem a seu favor o uso da tecnologia, pois

saber que o desfecho das atividades propostas seria a producao de um filme, consitiu em uma
motivacdo para que os alunos pudessem participar com mais afinco do processo como um
todo. Nesse contexto, valemo-nos das ideias colocadas em relagdo aos novos modos de ver o
texto, haja vista o uso das TDICs propiciarem novas linguagens e, consequentemente, novos

textos. Como Rojo e Barbosa (2015) dizem, o surgimento das tecnologias oferece “[...]
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novas formas de ser, de se comportar, de discurar, de se relacionar, de se informar, de

aprender.” (ROJO & BARBOSa, 2015, p. 116).

Por fim, é preciso levar em consideracdo que os alunos estdo bastante proximos dessas

tecnologias e que, por isso, desenvolver atividades a partir do uso das TDICs pode suscitar
novos olhares para o processo de producdo e recepcao de textos e subsidiar a construcdo de
sentidos de maneira mais adequada.

CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento dessa proposta de abordagem foi baseado na ideia de que podemos
realizar acBes que contemplem questdes inerentes a leitura, escrita e oralidade, embora néo
tenhamos dado énfase a nenhuma dessas trés vertentes do ensino de lingua portuguesa. O que
se propds, de fato, foi a percepcgdo de que, a partir de préaticas letradas, podemos contemplar
acOes de multiletramentos para ampliar a capacidade comunicativa dos alunos.

Assim, realizamos atividades com base em leitura de textos e discussdes orais, a fim
de fomentar a construcdo dos géneros debate e curta-metragem. Nesse contexto, pudemos
ativar varios conhecimentos dos alunos, como o enciclopédico e o textual (Koch e Elias,
2017). Da mesma forma, foi possivel desenvolver habilidade de leitura, com base em textos
motivadores trabalhados em sala de aula.

Diante da execucdo das tarefas, percebemos a importancia de fomentar praticas
multiletradas em sala de aula, porque isso consiste no desenvolvimento do protagonismo do
estudante, pois os alunos dominam as tecnologias, de modo geral, com muito mais afinco do
que nos, professores. Por isso, a insercéo de atividades que se pautem no uso das TDCIs pode
motivar os alunos na realizacdo de tarefas que promoverao o entendimento do texto como um
processo interativo.

Essa abordagem pode ser ampliada, tendo em vista as diversas possibilidades de
trabalhos com as tecnologias no contexto escolar, como as que Rojo (2012) cita, entre outros
autores. O que propomos foi com base em uma dada realidade e mediante o conhecimento do

corpo discente com o qual trabalhamos que, certamente, é diferente de outros alunos.

Portanto, esperamos que a discussdo e a proposta apresentadas possam contribuir para
o trabalho com textos no contexto escolar e que outras abordagens ampliem essa viséo e
apresentem outras atividades nessa perspectiva de multiletramentos, pois ela é de grande valia
para o processo de ensino aprendizagem de lingua portuguesa.
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