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INTRODUCAO

O objetivo do presente artigo é analisar a ressignificacdo do uso e da producgdo da

escrita de diversos géneros textuais por criangcas em processo de alfabetizacéo.

A importéncia dada a aquisicdo da aprendizagem da leitura e da escrita pode ser
compreendida em razdo da complexidade das a¢Ges humanas desenvolvidas ao longo da
histéria da nossa civilizacdo, pois, as transformacdes sociais instauradas pelo homem
demandaram saber ler e escrever para responder nossas necessidades comunicativas, bem
como, para fazer com que pudemos ascender economicamente e, principalmente, fossemos
capazes de nos situarmos como sujeitos sdcio-histdricos capazes de exercer democraticamente
nossa cidadania a partir de um olhar critico sobre a nossa realidade, o que s6 seria possivel
mediante a aprendizagem da leitura e da escrita em uma perspectiva sociodiscursiva em

detrimento a um viés mecanicista de uso da linguagem.

Desse modo, a escola teve que se apropriar de uma nova concepg¢éo de linguagem, o
gue consequentemente trouxe mudancas para as praticas de ensino elaboradas no processo de
alfabetizacdo. Agora, a escola se depara com um novo desafio: conduzir o letramento das

criangas conjuntamente com o processo de alfabetizagéo.

A implicacdo do letramento sobre as praticas escolares de alfabetizacdo se

materializa sobre a mudanca na concepcao de linguagem, que passar a ser percebida como um

sistema de representacdo social permeados por situagdes discursivas, situado ndo apenas

socialmente, mas, sobretudo, historicamente.
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E sobre esse viés que a Base Nacional Comum Curricular defende que o ensino da

leitura e da escrita seja pautado em uma concepgdo de lingua “como fendmeno cultural,
historico, social variavel, heterogéneo e sensivel aos contextos de uso, reconhecendo-a como
meio de construcdo de identidades de seus usuarios e da comunidade a que pertencem”
(BRASIL, 2017, p.86).

Partindo deste objetivo, algumas préticas docentes tém buscado proporcionar o
contato significativo com portadores de texto, alémda apropriacdo das préaticas de escrita,
buscando uma constante reflexdo sobre o uso da nossa lingua. Em especial, para as criancas
em fase de alfabetizacdo, esses professores tém oportunizado estimulos que possivelmente

podem assegurar a compreensdo e uso social de nossa lingua.

Ante ao exposto, praticas alfabetizadoras devem ser empreendidas em uma
perspectiva de valorizacdo da cultura escrita com o intento de contemplar o letramento a partir

do uso da linguagem em préticas sociais diversificadas e contextualizadas.

Nesse sentido, a producdo de textos e o desenvolvimento da leitura por meio dos
géneros textuais possibilitam que as criancas se apropriem da linguagem escrita de forma
significativa ao se engajarem em atividades que requerem saber usar esses conhecimentos
para atenderem situacGes sociocomunicativas para interagirem com seus pares, além disso, 0
contato com 0s géneros textuais contribui para aprendizagem de conhecimentos especificos

sobre o funcionamento do sistema de escrita alfabética (SEA).

Partindo das premissas aludidas, elegemos como arcabouco tedrico os estudos de
Soares (1998, 2019), Kleiman (2009), Marcuschi (2002), Chartier, Clesse e Hébrard (1996),
Brasil (2017) e Bazerman (2011).

Metodologicamente, nossos dados foram construidos com base em observagdes em
duas turmas de segundo ano do Ensino Fundamental I, localizadas em uma escola publica da
rede de ensino de Fortaleza. Nessas observacdes, que perduram pelos meses de agosto até

setembro, acompanhamos o desenvolvimento de sequéncias didaticas que objetivaram

trabalhar com a escrita de forma contextualizada a partir de géneros textuais.

Tendo como fundamento essas observagOes, constatamos que, a escrita foi
apresentada para as criancas dentro de uma proposta significativa de uso, enquanto evento de
letramento, que teve como mote as proprias necessidades das criangas em interagirem com a
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lingua escrita. Essas necessidades culminaram no desenvolvimento de um projeto que teve

como cenario a organizacdo de uma sessdo de cinema, que envolveu a elaboracdo de uma

série de géneros textuais, dentre os quais, a lista, o cartaz e o convite.

METODOLOGIA

Como lécus para o processo de construcdo dos dados, elegemos uma instituicdo
publica da rede de ensino de Fortaleza, que atendesse turmas de segundo ano do Ensino
Fundamental, pois, nosso foco de analise se centrou sobre criangcas em processo de

alfabetizacdo, em especifico, sobre a ressignificacdo do uso da escrita.

O periodo delineado que foi constituido para o processo de investigacdo no espaco

da escola perdurou pelos meses de agosto até setembro de 2018.

Assumiram a condicdo de sujeitos quarenta e trés criangas com idades entre sete e
oito anos, que compunham duas turmas de segundo ano do Ensino Fundamental, dispostas

nos turnos manha e tarde.

O instrumento metodoldgico utilizado foi a observacdo participante que foi
empregada com o intento de captar o uso da escrita a partir de situacOes reais de uso da
linguagem mediada pelos géneros textuais. Desse modo, nossas observacdes tiveram como
mote o desenvolvimento de uma sequéncia didatica que deu origem a um projeto que foi
intitulado de: luz, camera, criancas em acdo! O principio norteador da elaboracdo do projeto
foi constituido pelas falas das criancas em meio a uma roda de conversa conduzida pela
professora das turmas com a intencdo de inquirir dos dois grupos seus conhecimentos prévios

sobre cinema.

Diante do entusiasmo das criangas sobre o0 assunto, a professora sugeriu a elaboracéo

de uma sessé@o de cinema na escola, ideia que foi prontamente acolhida por todas as criancas.

Podemos exemplificar esse momento com a seguinte fala de Ariel: “Professora, nds

podemos fazer uma sessdo de cinema aqui na sala. A gente da um jeito pra ficar escuro.

Temos que arrumar as cadeiras, nao é?”

O projeto foi planejado e esquematizado em uma perspectiva interdisciplinar
contemplando uma diversidade de conteddos tais como:Lingua Portuguesa, Matematica,
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Informatica, Arte, Formacdo Humana, Historia e Geografia. Salientamos que apesar do

caréter interdisciplinar do projeto, o nosso foco de analise é prioritariamente sobre a producao
de géneros textuais, tais como a lista, o cartaz e o convite, que estdo diretamente implicados

com a tematica do cinema.

Em meio ao desenvolvimento das atividades do projeto, buscamos registrar as agoes
e as falas empreendidas pelas criancas, para tal, fizemos uso de um gravador de audio e de
uma camera fotogréafica. Salientamos que usaremos nomes ficticios para a professora e para as

criancas, que serdo retratadas durante a apresentacdo dos dados.

DESENVOLVIMENTO

A multiplicidade de fatores que perpassam a pratica docente do professor
alfabetizador foi objeto de reflexdo de estudiosos de inUmeras areas dentre as quais podemos
citar: educacdo, linguistica, sociologia, psicologia etc. Os debates instaurados tinham como
designio aprofundar discussdes sobre a busca de um método que fosse infalivel em alfabetizar
todas as criancas para superar os indices de analfabetismo.

Rememoramos que o afloramento do debate sobre qual o0 melhor método teve como
auge a década de 1960, que ndo findou a tematica, mas, que foi substituida no final dos anos
1980 por uma nova perspectiva que se debrugou sobre enxergar o “problema” por um novo
viés: a elaboracdo de hipdteses pelas criangas para compreender o funcionamento da
linguagem escrita em nossa sociedade, o que foi constatado pelas estudiosas Emilia Ferreiro e
Ana Teberosky com suas pesquisas que ficaram mundialmente conhecidas como a

Psicogénese da Lingua Escrita.

Né&o temos como propdsito perscrutar de forma minuciosa a teoria das mencionadas
autoras, muito menos aferir os beneficios e os maleficios dos métodos para alfabetizagdo,
pois, compreendemos que a complexidade do ato de alfabetizagcdo ndo pode se restringir a
valorizar um desses aspectos em detrimento de outro, pois, 0 processo de aquisi¢cdo da leitura
e da escrita deve contemplar conjuntamente o ensino sistematizado desses conhecimentos

dentro de um método e, o percurso de aprendizagem empreendido pelas criangas.

A articulacdo entre o ensino sistematizado e os conhecimentos prévios das criangas
somente lograra éxito no sentido de fazé-las usarem e se apropriarem da funcédo da leitura e da

escrita se for organizado um ambiente alfabetizador que dialogue com o letramento.
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De acordo com Soares (2019, s/p), o letramento é

[...] o desenvolvimento das habilidades que possibilitam ler e escrever de forma
adequada e eficiente, nas diversas situacdes pessoais, sociais e escolares em que
precisamos ou queremos ler ou escrever diferentes géneros e tipos de textos, em
diferentes suportes, para diferentes objetivos, em interacdo com diferentes
interlocutores, para diferentes funcdes.

Em conformidade a concepc¢édo defendida por Soares (2019), Kleiman (2009, p.21),
afirma que o letramento
[...] abrange o processo de desenvolvimento e o0 uso dos sistemas da escrita nas
sociedades, ou seja, o desenvolvimento historico da escrita refletindo outras
mudancas sociais e tecnoldgicas, como a alfabetizacdo universal, a democratizagao

do ensino, o acesso a fontes aparentemente ilimitadas de papel, o surgimento da
Internet.

Desse modo, a importancia do letramento para o processo de aquisi¢do da leitura e da
escrita esta na possibilidade de inserir as criangas em situacdes reais de uso da linguagem,
porque a linguagem é um conhecimento de natureza social, que existe para além dos muros da
escola, consequentemente, as praticas pedagdgicas precisam apresentar para as criangas a
forma como a leitura e a escrita circulam em nossa sociedade por meio de uma diversidade de

materiais escritos que se materializam por dos géneros textuais.

Ancorando-nos em Marcuschi (2002, p.22) entendemos género textual da seguinte
forma:
Usamos a expressdo género textual como uma nocdo propositalmente vaga para
referir os textos materializados que encontramos em nossa vida diaria e que
apresentam  caracteristicas  sdcio-comunicativas  definidas por conteldos,

propriedades funcionais, estilo e composicao caracteristica. Se 0s tipos textuais sao
apenas meia dizia, 0s géneros sdo inimeros.

E a infinidade da existéncia de géneros textuais que atesta a existéncia de uma
diversidade de usos da linguagem em uma perspectiva sociocomunicativa, que se organizam
conforme as necessidades discursivas demandas em um determinado periodo historico,

denotando que a funcdo social da escrita se modifica constantemente, pois, 0s géneros se

transformam mediante novas exigéncias culturais que requerem saber fazer uso da leitura e da
escrita em varios contextos, contudo, isso ndo negligéncia a responsabilidade da escola nesse

processo.

As diferencas culturais e sociais implicam diretamente na relacdo que as criancas

possuem com a escrita isso se explica porque o mundo letrado, permeado por materiais de
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leitura e por leitores e escritores mais experientes, ndo se apresenta para os aprendizes da

mesma foram, logo, a escola possui um papel imprescindivel para ajudar as criancas a
ampliarem o seu letramento, ofertando condicGes para esse processo.
[...] criar condi¢bes para que os alfabetizados passassem a ficar imersos em um
ambiente de letramento, para que pudessem entrar no mundo letrado, ou seja, num
mundo em que as pessoas tém acesso a leitura e a escrita, tm acesso aos livros,
revistas e jornais, tém acesso as livrarias e bibliotecas, vivem em tais condi¢des

sociais que a leitura e a escrita ttm uma funcdo para elas e tornam-se uma
necessidade e uma forma de lazer (SOARES, 1998, p.58).

E a partir disso, letrar os alunos de acordo com o contexto em que vivem,
estabelecendo para isso estratégias significativas que valorizem praticas de leitura e de escrita
que facam parte do seu dia a dia. “As aquisi¢des extra-escolares efetuadas em casa, no bairro
ou na rua podem e devem servir de ponto de apoio para as aprendizagens feitas em
aula”(CHARTIER; CLESSE; HEBRARD, 1996, p.26). Para tal, a escola deve estar imersa em

uma perspectiva de valorizacao da cultura escrita.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Em meio ao desenvolvimento da sequéncia didatica que teve como contexto a
organizacdo de uma sessdo de cinema pela professora conjuntamente com as criancas,
vivenciamos uma diversidade de situacfes que dialogam diretamente com o intento deste
artigo. Dessa forma, apresentaremos recortes de nossas observacdes, fotografias e as falas das

criangas que ilustram os dados construidos, bem como, subsidiardo a nossa anélise.

Observamos que inicialmente, para que fosse possivel colocar em prética a sessdo de
cinema, a turma com a mediacdo da professora Marina® decidiu registrar por escrito alguns
pontos importantes para a organizacdo do evento. Sendo assim, uma lista de preparativos foi
elaborada visando o sucesso do evento. Por ja ter ido a uma sessdo de cinema anteriormente, a
crianga Maria Eduarda logo opinou: “Acho que precisamos escrever uma lista pra que a gente
ndo esqueca de nada! E o primeiro item que vou colocar € a pipoca. Ndo tem cineminha sem

pipoca, ndo é, professora?”.

Neste contexto, observamos ainda que a professora, em consonancia com a proposta
de ensino de Lingua Portuguesa apresentada pela BNCC, possibilita as criangas um contato

com uso social da lingua, deixando em énfase a perspectiva discursiva da linguagem ja
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apontada em documentos anteriores como os Parametros Curriculares Nacionais (BRASIL,

1998, p. 21), para os quais, “a linguagem ¢ uma forma de a¢do interindividual orientada para
uma finalidade especifica; um processo de interlocucdo que se realiza nas praticas sociais

existentes numa sociedade, nos distintos momentos de sua histéria” (BRASIL, 1997, p. 23).

Como podemos perceber a proposta de escrita de uma lista de itens imprescindiveis a
organizacdo da sessdo de cinema deixou de ser uma mera tarefa de escrita para se constituir
em uma atividade necessaria aquela situacdo. Nesse momento, passamos a observar que todas
as criancas, mesmo as que demonstravam alguma resisténcia as tarefas escritas, sentiram-se
mobilizadas a realizar essa producdo textual, uma vez que o motivo que impulsionou a sua

proposicéo coincidiu com o objetivo a ser alcancado.

A situacdo vivenciada pelo grupo em relacdo a escrita, nos remete as orientacdes
trazidas pela BNCC no que concerne a competéncias do ensino da Lingua Portuguesa. O
documento cita que “ao componente Lingua Portuguesa cabe, entdo, proporcionar aos
estudantes experiéncias que contribuam para a ampliacdo dos letramentos, de forma a
possibilitar a participacdo significativa e nas diversas praticas sociais” (BRASIL, 2017, p.67).
Desta maneira, as criangas se mostraram mobilizadas na organizacdo do evento porque 0
sentido de escrever a lista de itens, isto é, os resultados dessa acdo letrada, estavam totalmente

de acordo com o seu motivo: ndo deixar que nada fosse esquecido, especialmente a pipoca.

Outro ponto importante apontado pela BNCC (2017) é a importancia ndo sé da
familiarizacdo do género, mas o seu uso e producdo de maneira consciente e autbnoma. Isto
pode ser constatado, na demonstracdo de prazer e seguranca, por parte das criancas, mediante
0 protagonismo que a atividade exigia, mesmo com a heterogeneidade relacionada aos niveis
de apropriacdo do sistema de escrita alfabética (SEA). Atribuimos esse aspecto ao fato de que
0 uso do género lista e a escrita das palavras que comporiam essa lista estavam plenos de
significacdo para elas. 1sso é o que podemos demonstrar através das palavras de Miguel, uma
das criangas em processo inicial de apropriagdo do SEA. Assim ele se expressou: “Eu vou

escrever a lista porque alguém pode esquecer 0 caderno em casa e eu vou ter a minha lista.

N&o esquecerei da pipoca e nem do filme. E escrever ‘pipoca’ é muito facil.”

Com essa fala, Miguel j& demonstra, consciéncia acerca de qual € a fungéo social do
género lista e do que representa para ele a escrita da palavra pipoca. Nesse sentido, nos
remetemos as praticas de linguagem situada que a BNCC traz de forma enfatica, e apresenta
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enquanto categoria organizadora do curriculo os campos de atuacdo. Sobre isso, o documento

diz que, “a escolha por esses campos, de um conjunto maior, deu-se por se entender que eles
contemplam dimensdes formativas importantes de uso da linguagem na escola e fora dela e
criam condic¢des para uma formacao para a atuacao em atividades do dia a dia [...]” (BRASIL,
2017, p.84). Dentre os campos de atuacdo mencionados pela BNCC, a situacdo vivenciada
pelas criangas com a mediacdo da professora, se relaciona diretamente com o campo da vida

cotidiana, presente apenas nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

Dentro deste mesmo contexto dos géneros pertencentes ao campo da vida cotidiana,
a mesma mobilizacdo para a escrita foi observada na turma em relacdo a producdo de outros
géneros necessarios ao evento de letramento instaurado a partir da proposta da sessdo de
cinema. Isso se explica porque, conforme afirma Bazerman (2011, p. 10-23), os “géneros ddo
forma as nossas acOes e intengdes [...] sdo formas de vida, modos de ser [...] sdo os lugares
onde o sentido ¢ construido [...] moldam os pensamentos que formamos e as comunicacfes
através das quais interagimos.” Por esta razdo, as atividades de comunicacdo humanas,
sempre mediadas por algum género de linguagem, acontecem de forma sistémica, ou seja,
para que essas atividades sejam realizadas, sdo necessarios varios géneros de texto que se

complementam e permitem que 0s sujeitos possam atingir seus objetivos comunicativos.

Apds a escolha do titulo do filme, Marina e as criancas decidiram que seria
imprescindivel a confec¢do de um cartaz para atrair e informar o “publico da escola” sobre o

referido evento. De acordo com explicagdes da professora, tudo foi decidido coletivamente:

Durante a producdo escrita do convite, pedi que pensassem sobre 0 que ndo poderia
faltar para que nossa sessdo de cinema tivesse publico. Conversando em grupo, eles
foram identificando a importancia de se escrever quando e onde aconteceria a

exibicdo do filme para que ninguém perdesse o evento.

Nesse momento, eles decidiram a data, o local e a hora para a exibicdo do filme, uma
vez que tais informagfes seriam indispensdveis na producdo desse género: o cartaz de

divulgacdo da sessdo de cinema. A producdo foi coletiva, sendo que algumas criangas com

habilidades para o desenho e pintura se encarregaram da ilustragdo, enguanto outras
escreviam as informacdes sobre o filme. Ainda sobre este episodio, a professora em didlogo
com a BNCC, proporcionou a escrita compartilhada durante a producdo do género. Além

disso, puderam refletir sobre as condi¢Oes de produgéo, considerando a situacdo social, o local
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assumido pelos escritores e também o espaco onde seria veiculado o cartaz produzido pela

turma.

CARTAZ - Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Em complemento, as mesmas informacdes seriam imprescindiveis a producdo de
outro género de texto: o convite pessoal para assistir a sessdo de cinema. Segundo 0s
protagonistas dessa atividade, além da divulgagdo via cartazes, algumas pessoas mereciam ser
convidadas pessoalmente e, por isso, consideraram logo a necessidade de transposicdo das

informagdes do cartaz para a elaboracdo do género convite.

O processo de planejamento para a confecgdo do convite se tornou um momento
interessante de observarmos. Em primeiro lugar, porque as criancas ficaram muito
empolgadas com a ideia de convidar um amigo para a sessdo de cinema e, em segundo,
porgue essa possibilidade de uso real do género em cumprimento de sua funcéo social, mesmo
que no ambito da escola, tornou a escrita do convite um mobil ligado a um objetivo muito

significativo para elas, j& que todas as criangas queriam convidar alguém.
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CONVITE - Fonte: Acervo pessoal dos autores.

Outro ponto interessante, nesse processo, diz respeito a sugestao de algumas criancas
de que fossem desenhadas, no convite, gravuras relacionadas ao universo do cinema. Entre
essas gravuras, elas sugeriram pipoca, refrigerante e até as poltronas do cinema.
Complementando esse layout do convite, algumas criancas trouxeram para a arte final do
texto e seu suporte em papel um pouco de sua relacdo pessoal com o mundo, assim como
demonstrado pela fala de Nicole que, nunca tendo ido ao cinema, sugeriu que iria pintar
caprichosamente seu convite de preto. Essa decisdo, portanto, foi tomada a partir da
informagdo prévia e de sua curiosidade acerca de que, no cinema, o filme é assistido com as

luzes apagadas.

Segundo um levantamento feito pela professora, das 43 criancas apenas 8 ja haviam
estado em uma sala de cinema. Assim sendo, embora a privacdo de acesso a ambientes
culturais como esse, pela maioria das criangas, pudesse se apresentar como um obstaculo para
a construcdo do sentido da atividade, isso ndo aconteceu. Pelo contrario, as criancas se
sentiram convidadas a imaginar sobre o ambiente do cinema e suas demandas. Dado que
infancia e imaginacdo andam juntas, a autorizacdo de si para imaginar foi possivelmente o
elemento mais forte nesse processo e a professora obteve sucesso porque possibilitou, com

sua parceria, uma frutifera mediacdo durante a organizacdo da sessdo de cinema.

Nessa perspectiva, 0 avango mais importante que conseguimos perceber se refere ao
modo de lidar com os géneros, mesmo com a complexidade desses textos e o distanciamento
das criancas em relacdo a tais praticas sociais de uso da linguagem. Isso se explica porque,
quando incentivada pelo uso do imaginario e o despertar da curiosidade, associada
(83)3322.3222
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principalmente a necessidade auténtica de se comunicar, a producdo daqueles textos se tornou

mais do que uma necessidade, ela se transformou em uma aventura irrecusével para as

criancas.

CONSIDERACOES FINAIS

Como foi descrito, o objetivo do presente artigo foi analisar a ressignificacdo do uso
e da producéo da escrita de géneros textuais por criangas em processo de alfabetizacdo. Sendo
assim, por meio da nossa investigacao, no contexto da escola publica, podemos concluir que o
uso da escrita foi apresentado para as criancas de forma significativa, respeitando e,
valorizando seus conhecimentos prévios sobre o funcionamento da linguagem escrita, bem
como, utilizando as experiéncias das criancas para fomentar o desenvolvimento de eventos de
letramento para além do espago fisico da escola, isto €, assumindo uma perspectiva de
valorizagdo da cultura escrita ao apresentar para os aprendizes 0s géneros textuais que
materializam as acOes da linguagem em nossa sociedade, 0 que corrobora para superar um
viés conteudista que didatiza a apropriacdo da leitura e da escrita ao resumir esses

conhecimentos em instrumentos mecanicos para responder avaliacdes e atividades escolares.
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