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RESUMO

Neste trabalho, trazemos uma discussdo a respeito do trato com os géneros argumentativos na colegéo
de livros didaticos de alfabetizacdo de jovens e adultos(as) EJA Moderna (2013). Buscamos refletir
sobre a presenca dos géneros na obra e como se da a proposta de ensino dos géneros que compdem a
ordem do argumentar. Com uma abordagem qualitativa e um viés documental, procedemos
metodologicamente a partir de elementos da técnica de analise de conteldo categorial proposta por
Bardin (2011). A luz dos estudos de Dolz & Schneuwly (2004) e Marcushi (2001), refletimos sobre as
questdes dos géneros argumentativos, suas capacidades de linguagem, esfera de producdo e uso
sociais. Em Koch & Elias (2011) construimos o arcabouco tedrico para compreender a argumentacao.
Nos resultados, observamos a presenga do género carta, desdobrado em carta do leitor e carta de
reclamacdo. No cenario geral, a obra apresenta as caracteristicas, a funcdo, a estrutura, o tipo de
linguagem, situa a respeito do autor e do destinatario, bem como os meios de circulagdo social desses
modelos de carta. Embora a cole¢do promova estratégias que podem colaborar com a aprendizagem e
a compreensdo do género, observamos lacunas no que concerne a promocao do desenvolvimento de
habilidades argumentativas.
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INTRODUCAO

Neste trabalho, investigamos 0s géneros da ordem do argumentar nos Livros Didaticos
(LD) da colecdo EJA Moderna (2013) destinados a alfabetizacdo nos anos iniciais da
modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e Adultos (as). De modo especifico, buscamos
refletir a respeito da presenca dos géneros na obra e como se da a proposta de ensino dos
géneros que compdem a ordem do argumentar.

Escolhemos tratar dos géneros argumentativos por estes serem ferramentas para o
desenvolvimento da capacidade reflexiva e critica dos sujeitos, uma vez que estdo ligados ao
dominio social de comunicacdo de “discussdo de problemas sociais controversos” e as
capacidades de linguagem de “sustentacdo, refutagdo e negocia¢do de tomada de decisdo”
(DOLZ & SCHNEUWLY, 2004).

Sabemos que textos da dimensdo argumentativa ou “predominantemente

argumentativos” (MARCUSCHI, apud MELO e SILVA, 2013) tem como pretensdo a
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persuaséo do interlocutor, convencimento por meio de argumentos. No entanto, ndo se trata

apenas disso, o trabalho com argumentacdo esta intimamente ligado as esferas politicas e
sociais, pois, estamos falando de habilidades que contribuem para que 0s sujeitos sejam
criticos ante as realidades sociais que o0s rodeiam, para que assumam o protagonismo social na

busca por direitos e vivéncia da cidadania.

No contexto dos géneros argumentativos destacamos o livro didatico (LD) como
principal suporte textual disponibilizado as escolas publicas brasileiras. Ele representa por
vezes o “instrumento principal que guia a acdo docente” (ALBUQUERQUE; FERREIRA,
2019, p. 250). Ao tratar de livros didaticos, Choppin (1998, p.169 apud Cassiano 2007) os
define como “instrumentos de poder” o que compreendemos, pois, tal material pode
configurar-se como portador de ideologias sistémicas devendo, portanto, ser alvo de estudos e
reflexdes constantes.

No cenéario da EJA, o livro didatico também pode ser uma ferramenta importante para
a superacdo de desafios relacionados a alfabetizacdo. Ao observarmos os dados publicados
pelo IBGE em 2017, vemos que a taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais foi
de 7%, ou seja, 11,5 milhGes de pessoas. As taxas sdo mais elevadas nas regides Norte e
Nordeste. No Nordeste, por exmeplo, o indice ficou em 14,5%, a mais alta entre as regides, de
acordo com os dados divulgados pelo IBGE. Cenério que além de nos tocar, particularmente,
por sermos docentes nesta regido, motiva-nos também a investigar a EJA e os diferentes
suportes didaticos que lhes sdo ofertados para o processo de ensino-aprendizagem.

No tocante a EJA, o Plano Nacional de Educacdo (PNE) traz em uma de suas metas a
diminuicdo da taxa de analfabetismo de pessoas com 15 anos ou mais para 6,5 (estabelecida
para 0 ano a necessidade de se “implementar a¢des de alfabetizagdo de jovens e adultos com
garantia de continuidade da escolarizagdo basica”. No entanto, politicas como a entrega
gratuita dos livros didaticos as escolas publicas, nos municipios da Mata Norte de
Pernambuco, por exemplo, ocorreu, a ultima vez em 2014, desde entdo ndo houve
atualizagBes. A colecdo EJA Moderna é uma dessas obras que chegaram as escolas no
referido ano, contudo, a politica foi desontinuada. N&o quremos dizer que a auséncia do LD €

a promotara da realidade na qual a EJA vive no Brasil, mas consideramos que, por ser o livro

um elemento que compde as politicas publicas para a educacgéo, cujo foco é a sua melhoria, a
sua distribuicdo ndo deveria ser dimuida, tampoco interrompida.
E nesse cenério que o nosso artigo se increve, e que busca apresentar uma reflexdo a
partir da seguinte organzacdo. Na primeira parte, traremos 0s aspectos metodologicos da
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pesquisa seguidos pelo aporte tedrico de sustentagdo que embasaram o estudo. Em seguida,

apresentaremos a andlise dos dados, e finalizaremos com algumas consideragdes (in)

conclusivas sinalizadas pelas inquietacdes que o trabalho provoca em nos.

METODOLOGIA

De carater documental, a pesquisa teve como corpos de analise 3 (trés) volumes de
livros didaticos da colecdo EJA Moderna (2013) destinadas aos anos iniciais do Ensino
Fundamental (1° ao 5°) da Educacéo de Jovens e Adultos(as). As obras foram coletadas junto
as Secretarias de Educacdo de 6(seis) municipios (Carpina, Lagoa do Carro, Tracunhaém,

Paudalho, Nazaré da Mata e Vicéncia), localizados na Zona da Mata Pernambucana.

Tratamos os dados a partir da utilizacdo de elementos da andlise de conteddo
categorial (BARDIN, 2011), evidenciando elementos de localizacdo, identificacéo,
organizacdo e avaliagdo das informagfes contidas no referido documento, a partir de um
reflexo objetivo da fonte original, apresentando os fatos contextualizados, conforme
preconizam Ludke e André (1986) e Moreira (2005).

Estruturadas na proposta por Bardin (2011), cuja perspectiva analitica aponta as etapas
da pré-anélise, exploracdo do material e tratamento dos resultados inferéncias e interpretacéo,
procedemos a fase de pré-analise, com vistas a identificar os géneros argumentativos tratados
pela colecdo. Apos a identificacdo e exploracdo do material coletado, discutimos os dados do

ponto de vista dos pressupostos tedricos.
Sigamos para o desenvolvimento.

DESENVOLVIMENTO

Apoiadas em Dolz e Schneuwly (2004), compreendemos 0s géneros como formas
relativamente estaveis de enunciados que sdo produzidos nas trocas e nas interagcdes sociais.

Eles circulam na sociedade e fazem parte do nosso cotidiano. Para Leal (2013) os géneros séo

usados em momentos especificos da interacdo de acordo com a funcdo social que
desempenha.
Eles podem ser observados em agrupamentos, que se organizam definidos por Dolz e

Schneuwly (2004, p.43) a partir dos aspectos tipoldgicos, podendo apresentar-se nas ordens
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do argumentar, descrever, narrar, relatar ou expor. Os agrupamentos propostos pelos autores

consideram as capacidades de linguagem globais, estas, por sua vez, foram definidas
considerando os dominios sociais de comunicacéo e as capacidade de linguagem dominante.

Os géneros argumentativos, sob o0s quais direcionamos nosso olhar nesse texto, estdo
ligados ao dominio social de comunicagao de “discussdo de problemas sociais controversos” e
a capacidade de linguagem dominante de “sustentacdo, refutagdo e negociacdo de tomada de
decisao” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004). Os géneros argumentativos sdo mais ocorrentes na
esfera jornalistica, como por exemplo, o artigos de opinido, as cartas de reclamacdo, as
resenhas etc. (MARCUSCHI, 2002).

Na escola, os géneros assumem o papel de “mediadores”, sendo compreendidos como
“megainstrumentos” (DOLZ E SCHNEUWLY, 2004) indispensaveis a serem utilizados para
o ensino da lingua, uma vez que “a linguagem se efetiva por meio de géneros quer se queira
ou nao”. O trabalho com argumentacdo esta intimamente ligado as esferas politicas e sociais,
pois, estamos falando de habilidades que podem contribuir com a construcdo da criticidade
dos sujeitos ante as realidades sociais, que buscam assumir 0 protagonismo social na busca
por direitos, e de viver plenamente a cidadania.

Devemos entrender a cidadania como participagdo social e politica, assim como
exercicio de direitos e deveres politicos, civis e sociais, adotando, no dia-a-dia, atitudes de
solidariedade, cooperacdo e repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0
mesmo respeito” e “posicionar-se de maneira critica, responsavel e construtiva nas diferentes
situacOes sociais, utilizando o dialogo como forma de mediar conflitos e de tomar decisfes
coletivas” (BRASIL, 1996 p.13).

De acordo com Koch (2011), a argumentacdo esta presente nos discursos uma vez que
eles possuem sempre uma intencionalidade que se queira defender, dando a argumentacao o
sentido persuasivo, que busca adesdo, mas, ndo define verdades absolutas ou certezas
universais. O que exige sujeito que argumenta a construgdo de “um ponto de vista racional,
uma explica¢ao” (KOCH 2016, p.24 ), para isso, recorre a experiéncias individuais e sociais.
A colocacdo da autora permite-nos pensar na funcdo do ensino da argumentacdo que dara

mais espaco aos educandos de ampliarem a capacidade de se posicionar frente as situagdes

com que se defrontarem, apoiados nas experiéncias argumentativas vivenciadas na escola.
Para Koch (2011, p 157), quando os educandos detém as habilidades de descobrir as
intencionalidades nos textos, ou discursos, ficam menos propensos a manipulagdo e a

reconhecem as “manobras discursivas” elaboradas pelos produtores que intuem leva-los a
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interpretacdes ou comportamentos. A autora ainda assinala que de tal forma, o sujeito sai da

“passividade” para a acdo.

Dada a relevancia dos géneros no contexto esolar, ¢ fundamental que os livros
didaticos tomem tais intrumentos, considerando as mais diversas esferas de cominicacdo. Os
livros que assumem o papel de principal suporte ofertado as escolas publicas, sendo ainda por
vezes, 0 Unico material disponivel para os docentes.

A partir desse olhar tedrico, vejamos a analise dos dados.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Imersas nas obras, observamos que 0s géneros da ordem do argumentar aparecem
pontualmente no terceiro volume da colecdo EJA Moderna (2013). Localizamos o género
textual carta, apresentadas em dois desdibramentos: carta do leitor (p.125) e carta de
reclamacdo (p.134).

De acordo com Dolz e Schneuwly (2004) O género Carta de leitor advém do género
carta e pertence a ordem argumentativa, situando-se no dominio social de assuntos e temas
controversos e que geralmente circula no contexto jornalistico. Para Costa (2005, apud
CECILO & RITTER), a carta do leitor funiona como um ‘termémetro’ que afere o grau de
sucesso dos artigos publicados nos jornais (ou revistas), pois os(as) leitores(as) escrevem
reagindo de forma positiva ou negativa ao que leram.

Para tratar do ensino do género Carta de leitor, o livro didatico EJA Moderna (2013)
oferta uma estratégia inicial que compreende o estabelecimento de relacGes deste com outro
texto, como por exemplo, 0 texto opinativo “Existe uma idade melhor?”’(p.125), da colecédo
em analise, seguido da biografia da autora. Em seguida faz um trabalho de interpretacédo e de
identificacdo de informacBes nos textos. A obra prossegue com o comando para que o(a)
aluno(a) leia uma carta de leitor, sem contudo defini-la previamente, com o intuito de que o(a)
aprendiz descubra o género relacionando-o com o texto lido no inicio do capitulo.

Em momento posterior, o livro define o género carta de leitor, seus meios de

circulacdo social, sua funcéo e o seu publico alvo. Para explicitar as caracteristicas do género,

o livro traz outro texto, dessa vez, uma reportagem intitulada “Cirurgido reclama de falta de
fio para fechar paciente”, seguida de uma carta de leitor intitulada “Falta de material
hospitalar” (MODERNA, 2013).
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Essa mesma estatégia de apresentacdo do género € empregada nos dois exemplares do

género carta de leitor: exposicdo dos textos, questdes que ressaltam a relacdo entre eles e
apresentacdo de elementos do género.

Sobre as caracteristicas do género, o livro aborda questdes relacionadas a sua estrutura
(titulo, desenvolvimento e identificacdo), tematicas (questbes sociais, politicas e culturais),
linguisticas (pessoa e registro linguistico) para organizagao do género.

N&o ha propostas de producdo textual. Julgamos que tal encaminhamento deva-se ao
fato de a carta do leitor ser um género, cujo texto é datado, uma vez a carta do leitor ¢
produzido como resposta de um texto atual veiculados nos diferetnes suportes textuais. O
género carta de leitor, por pertencer a esfera jornalistica esta relacionado com temas atuais,
dessa forma, para a sua producdo, o LD poderia incentivar os(as) alunos a pesquisarem em
materiais atuais, ndo caberia encaminhar uma producdo a partir de textos publicados em
fontes trzidas pela propria obra, tendo em vista a questdo temporal.

Observamos que durante a apresentagdo do género carta de leitor, o livro ndo expoe
nenhuma indicacdo a argumentacao, apenas a opinido, sem que haja indicacao de reflexdes ou
debates orais ancorados nas tematicas tratadas pelos textos. Nessa direcdo, vemos que
prevalece o trato com o género, mas ndo ha exploracdo de dimensdes argumentavas.

O outro género apresentado pela obra foi a carta de reclamagéo (p.132). A carta de
reclamacdo é considerada como um “subgénero” (SILVA, 2008. apud ANDRADE, 2010, p.
18) do género carta, e se apresenta socialmente como uma ferramenta na defesa dos direitos,
uma vez que sua principal funcdo € portar uma reclamacdo ou insatisfacdo com um
produto/servico prestado/adquirido. E um género argumentativo, pois “apresenta uma
predominancia de sequéncias tipoldgicas argumentativas” (SILVA & LEAL, 2016).

Ao tratar da carta de reclamacéo, o livro introduz o trabalho a partir de um grafico,
utilizado-o como suporte para apresentar a carta de reclamacao. A partir do grafico, o livro se
preocupa em expor o género vinculado ao seu suporte de circulacéo social, apresenta o tipo de
autor(a) e leitor(a) do género, sua funcao social e propde tematicas/problemas atuais, no caso
especifico, discutiu sobre o abastecimento de agua e o direito do consumidor.

No &mbito da carta de reclamagcdo (MODERNA, 2013, p. 132-135), observamos que

h& proposta de producdo textual, na qual o(a) aluno(a) é orientado(a) ao planejamento, e

revisio do seu texto. E indicado um destinatario real, o que aproxima a atividade do contexto
social em que o género circula. A proposta indica que os(as) alunos(as) procurem por assuntos
locais e de interesse social. Para Innocéncio (2006) o trato com 0s géneros do argumentar

devem partir desse direcionamento, ou seja, das experiéncias ocorridas socialmente na vida
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dos(as) alunos(as), de modo que as condicdes de producdo sejam significativas para todos(as).

No que tange a capacidade de linguagem dominante argumentativa, a obra parece néo
direcionar para a construcdo de habilidades mais amplas de argumentacdo. A proposta se
ancora na sustentacdo da opinido por parte dos(as) alunos(as): “Vocé escrevera uma carta de
leitor e a enviara ao jornal em que leu o texto que o motivou a expressar sua opinido” (p. 135).

Sabemos que opininar ou afirmar algo sobre determinado assunto ndo é suficiente para
o trato com a argumentacdo. E necessario, portanto, pautar nossas opinides/afirmativas em
justificativas e explicacBes que revelem o porqué de nosso posicionamento (KOCH e ELIAS,
2016). Argumenta, portanto, significa “apresentar dados, explicagdes, razdes etc. que
fundamentem uma afirmagdo, uma tomada de posigdo, um ponto de vista, uma tese” (KOCH
e ELIAS, 2016, p.183).

Dada a caréncia da obra, acreditamos que a exploracdo de dimensdes argumentativas
dos géneros apresentados no livro fique por conta do(a) docente que utiliza a obra, uma vez
que o livro é limitado na proposicéao de atividades com a ordem do argumentar.

CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, discutimos a cerca dos géneros da ordem do argumentar nos Livros
Didéticos (LD) da cole¢do EJA Moderna (2013) destinados & alfabetizacdo nos anos iniciais
da modalidade de ensino de Educacdo de Jovens e Adultos (as). De modo especifico,
refletimos a respeito da presenca dos géneros na obra e como se da a proposta de ensino dos
géneros que compdem a ordem do argumentar.

Vimos que, com excecdo a proposta de producdo da carta de reclamacdo, o livro
apresenta a mesma estratégia para o trato com os 2 (dois) géneros, que é a de usar outro
género como ponto de partida para a exposicdo do que pretende ensinar. Apresenta as
caracteristicas, funcdo, estrutura, tipo de linguagem, tipo de autor e destinatario, bem como os
meios de circulacdo social.

A colecdo facilita a aprendizagem e compreensdo do género e seus respectivos

elementos. No entanto, observamos lacunas no que concerne a promog¢ao do desenvolvimento

da argumentacdo. O que aponta para a confirmacdo feita por Melo (2009 apud MELO E
PEREIRA, 2013) de que o ensino na EJA dificilmente tem o argumentar como tipo de

discurso a ser utilizado nas atividades.
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