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RESUMO

Propomo-nos, neste artigo, a promover uma reflexdo a respeito dos processos de leitura, escrita e
interdisciplinaridade, tendo como pano de fundo pressupostos tedricos da linguistica da enunciagao,
representados aqui por Emile Benveniste (1976, 1989) e Mikhail Bakhtin (1981, 1997). Trata-se de uma
revisdo bibliogréafica, com abordagem qualitativa no estudo sobre a leitura e a escrita enquanto processo
de enunciacéo, numa perspectiva interdisciplinar. Além desses tedricos fundamentais, apoiamos nossa
discussdo também em Koch (2003, 2008), Fazenda (2002, 2008, 2011), Morin (2000), Gusdorf (2006),
Japiassu (1976), Geraldi (1985), Medina (2007), Paviani (2008) e Flores (2005, 2009). O corpo do
estudo se divide em trés tépicos: Interdisciplinaridade, em que se apresenta 0s conceitos mais relevantes
acerca desse termo; Linguistica da enunciacdo e subjetividade - em que se busca refletir sobre a
enunciacdo escrita e suas implicagcdes e como o aluno se situa dentro desse processo; Produgéo textual
escrita em que se faz referéncia a concepcao de lingua e de texto assumidas; Leitura e producéo de texto
em um contexto interdisciplinar — nesta sec¢ao s&o discutidas as relagdes estreitas entre leitura e escrita,
contemplando os aspectos linguisticos, socioculturais e psicologicos envolvidos no dialogo entre elas, e
a necessidade de um trabalho interdisciplinar ao se mediar o processo ensino-aprendizagem da leitura e
da escrita.

Palavras-chave: Linguistica da enunciacdo, Leitura, Escrita, Interdisciplinaridade.
INTRODUCAO

Propomo-nos, neste artigo, a promover uma reflexao a respeito dos processos de leitura,
escrita e interdisciplinaridade, tendo como pano de fundo pressupostos tedricos da linguistica
da enuncia¢do, nomeadamente sobre a leitura e a escrita enquanto processos de enunciagéo,
numa perspectiva interdisciplinar. Fundamenta-lo-nos aqui em Emile Benveniste (1976, 1989)
e Mikhail Bakhtin (1981, 1997). Além desses teoricos fundamentais, apoiamos nossa discussao
também em Koch (2003, 2008) e Flores (2005, 2009) e, também em Fazenda (2002, 2008,
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2011), Morin (2000), Gusdorf (2006), Japiassu (1976), Geraldi (1985), Medina (2007), Paviani
(2008).

Segundo Benveniste (1989), para que a lingua seja posta em uso, é necessario que o

locutor marque sua presenca no discurso, no texto, como também a de seu interlocutor, o que
constitui as marcas da subjetividade de ambos. Desse modo, fala-se em intersubjetividade.
Trazer para o contexto da sala de aula a interacdo por meio da linguagem planejada e continua
pode promover um desenvolvimento significativo na producédo de textos escritos e textos orais
(falados ou lidos), desde que os alunos sejam levados a identificar diferentes formas de
enunciados, suas marcas, e a produzir esses enunciados variados, ocupando 0s espacos ora de
enunciador, ora de enunciatério.

A partir da perspectiva de Benveniste acima, o conceito de linguagem aqui explorado é
dialdgico, tendo a linguagem como sindnimo de interacdo, em que os interlocutores agem uns
sobre 0s outros nas praticas sociais dos diferentes grupos de uma sociedade. Dentro desse
contexto, dessa abordagem discursiva da linguagem, tanto a leitura quanto a escrita sao
produtoras de enunciados que estardo sempre em relagdes interdiscursivas, do mesmo modo

como se vé em Bakhtin:

Toda enunciagdo, mesmo na forma imobilizada da escrita, € uma resposta a alguma
coisa e é construida como tal. Ndo passa de um elo da cadeia dos atos de fala. Toda
inscricdo prolonga aquelas que a precederam, trava uma polémica com elas, conta
com as reagdes ativas da compreensdo, antecipa-as. (BAKHTIN, 1997, p. 98)

A escrita enquanto um processo de aprendizagem, de construcdo, se enquadra na
definicdo de Benveniste (1989) de escrita como experiéncia humana e requer do professor uma
postura questionadora, problematizadora, para ajudar o aluno a acionar ou adquirir 0S recursos
necessarios para a producdo de textos que sejam coerentes e adequados aos leitores eventuais e
ao objetivo do texto, levando-se em conta também o “contexto de produgdo e 0 contexto de
uso” (KOCH, 2008, p. 70).

A leitura representa também uma atividade interativa do leitor com o texto, em que,
segundo Koch (2008), é necessario que o leitor mobilize varios tipos de conhecimentos para
compreender o texto e produzir sentido.

A escola tem dificuldades em fazer com que seus alunos leiam e produzam textos. Ha

uma preocupacdo e um foco no trabalho baseado no cumprimento do curriculo. Trabalha-se
com leituras superficiais, e isso anda na contramdo do ato de ser letrado, do trabalho
interdisciplinar, pois esse tipo de trabalho esvazia-se dos significados que podem ser
construidos, das relacbes de um texto com outros textos, do didlogo entre disciplinas.
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Para dar consecucdo a esta reflex&o, seguem-se quatro sec¢des: Interdisciplinaridade,

em que se apresentam 0s conceitos mais relevantes acerca desse termo; Linguistica da
enunciacdo e subjetividade, em que se busca refletir sobre a enunciacdo escrita e suas
implicacdes e como o aluno se situa dentro desse processo; Producéo textual escrita, em que
se faz referéncia a concepcdo de lingua e de texto assumidas; Leitura e producdo de texto em
um contexto interdisciplinar, em que sdo discutidas as relac0es estreitas entre leitura e escrita,
contemplando-se os aspectos linguisticos, socioculturais e psicolégicos envolvidos no dialogo
entre elas, e a necessidade de um trabalho interdisciplinar ao se mediar o processo ensino-

aprendizagem da leitura e da escrita.

INTERDISCIPLINARIDADE

Sabemos que ndo hd um consenso, uma definicdo UGnica do que seja a
interdisciplinaridade, pelo que € necessario apontarmos algumas defini¢des por nds pesquisadas
e, a0 mesmo tempo, nos posicionarmos, fazendo mengdo ao conceito que melhor representa o
termo segundo a nossa Vvisao.

A origem da palavra interdisciplinaridade estd relacionada com a transformacdo do
modo de fazer ciéncia e de compreender a realidade. Esta transformacéo estd embasada em uma
noc¢do de ciéncia ndo mais restrita somente ao principio da objetividade, mas dentro de um
contexto, em que ha a necessidade de acrescentar um outro elemento ao fazer cientifico: a
subjetividade, possibilitando um “real encontro da ciéncia e da existéncia” (FAZENDA, 2008,
p.15).

A fonte desse contexto em favor da interdisciplinaridade estd em uma reacdo contraria
a todo conhecimento que da status ao capital epistemolégico de algumas ciéncias, como
também o posicionamento alienante, sem teor critico da academia, com um curriculo
tendencioso para uma especializacdo demasiada e para a condugdo de um conhecimento com
uma visdo e direc¢do Unicas. Assim a palavra interdisciplinaridade traz consigo, imbuida em seu
significado, o anseio pela mudanca, pelo novo, a necessidade de um novo modelo para a ciéncia
e, consequentemente, para 0 conhecimento e para a constru¢do de uma nova viséo de educagéo,

de escola.

Como sintetiza Aiub (2006), etimologicamente a palavra interdisciplinaridade é
formada por trés elementos: inter, que expressa reciprocidade; disciplinar, do latim discere,
que significa aprender e que também é relativo a disciplina; e o sufixo -dade, que se refere a
qualidade, estado ou resultado de uma ac¢do. Antes de prosseguirmos, ¢ importante lembrar que
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a expressdo disciplina contém outros significados, como normas de conduta para manter a

ordem de uma classe, ou ainda subordinagéo, obediéncia a em sistemas de hierarquia. Pode
também significar matéria, organizacao sistematica de contedos relativo a um conhecimento
dado. E ainda pode representar a concepcao de um saber especifico com objeto delimitado,
tendo método proprio. Assim usando a lupa da etimologia, e ainda em linha com Aiub (2006),
interdisciplinaridade significa uma acéo reciproca entre disciplinas, obedecendo a uma ordem,
culminando em um estado, qualidade ou resultado de uma acao.

Para avancarmos mais no conceito de interdisciplinaridade, citamos Fazenda, que nos

diz que ser interdisciplinar implica

(...) uma formacédo adequada que pressuponha um treino na arte de entender e esperar,
um desenvolvimento no sentido da criagdo e da imaginagdo. A importancia
metodolégica é indiscutivel, porém é necessario ndo fazer dela um fim, pois
interdisciplinaridade ndo se ensina nem se aprende, apenas vive-se, exerce-se e, por
iSs0, exige uma nova pedagogia, a da comunicacdo. (FAZENDA, 2011, p. 11)

Os adeptos da abertura de fronteira das disciplinas encontraram muita resisténcia dos
académicos que tratavam o conhecimento de modo compartimentado (FAZENDA, 2008). Essa
resisténcia deve-se, dentre outros fatores, a uma visdo positivista de ciéncia, que se restringe
aos fatos (visdo essa, preocupada com 0 como e ndo com o porqué). Foi essa resisténcia que
sofreram Hilton Japiassu, precursor dos estudos sobre interdisciplinaridade no Brasil, e Georges
Gusdorf, que, juntamente com Piaget, foi precursor dos estudos sobre interdisciplinaridade.

Esses embates sobre o papel humanistico da ciéncia e do conhecimento foram o terreno
fértil para que nascessem reflexdes em torno da ideia de interdisciplinaridade. Na contraméo
desse conhecimento fragmentado, investe-se na concepc¢do de totalidade, defendida, desde
sempre, por aquele que foi fundador do conceito de interdisciplinaridade e da carga de
significado que ela traz — Georges Gusdorf. E notdria a impossibilidade de se ter uma Gnica
visdo a respeito do conceito de interdisciplinaridade, de uma teoria Gnica, mas é necessario ter-
se claro o percurso de cada pesquisador que trata do tema (FAZENDA, 2008).

Japiassu (1976, p. 74) defende que a “interdisciplinaridade se caracteriza pela
intensidade das trocas entre os especialistas e pelo grau de interacdo real das disciplinas no

interior de um mesmo projeto de pesquisa”’. Nesse sentido, podemos falar de ampliagdo da

capacidade de ver, procurando nas partes as relagdes com o todo. Identificando as pontes que
ja existem, pois, “o parcelamento ¢ a compartimentagdo dos saberes impedem apreender o que
esta tecido junto” (MORIN, 2000, p. 45). Nesse mesmo contexto, Fazenda nos aponta os

prejuizos de uma visao fragmentada do conhecimento
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O destino da ciéncia multipartida seria a faléncia do conhecimento, pois na medida
em que nos distancidssemos de um conhecimento em totalidade, estariamos
decretando a faléncia do humano, a agonia de nossa civilizagdo. (FAZENDA, 2008,
p. 19)

Paviani (2008) também chama atencdo para 0 mau entendimento do que € a
interdisciplinaridade e os efeitos que essa incompreensdo pode causar, seja no ensino, seja na
pesquisa. E necessaria a existéncia de uma experiéncia interdisciplinar, e nio somente a
mencéao de um conceito. Experiéncia no sentido de tomar decisdes, de avaliar, de conhecer, de
fazer inter-relacGes entre os diferentes tipos de conhecimento. Nas palavras de Paviani,

A reducdo da interdisciplinaridade a um simples arranjo entre disciplinas ou a mera
colaboracéo entre professores, sem um exame de suas implicacdes epistemolégicas e
metodolégicas, transforma sua pratica num modismo intelectual, ou, ainda, numa
inatil justaposicdo de atividades. O que pode ser um fendmeno fundamental do
conhecimento e dos saberes, pode vir a ser ignorado ou mal-interpretado. (PAVIANI,
2008, p. 9)

Segundo Fazenda (2002), coeréncia, desapego, humildade, espera, respeito norteiam
uma pratica docente interdisciplinar. A coeréncia exige estreita relacdo entre o discurso e a
pratica. O desapego nos anima a estar abertos ao novo, as mudancas. A humildade representa o
reconhecimento das nossas limitagdes, enquanto seres humanos que somos. A espera implica o
sentido de aguardar com paciéncia a maturacdo, o tempo em que o que foi ensinado possa vir a
florescer e produzir frutos. O respeito nos impulsiona para uma relacdo aberta com o outro,
enxergando-o e, apesar das diferencas, reconhecendo-o como igual na natureza que nos
constitui. Assim, Fazenda (2002), com muita propriedade, usando implicitos os principios

acima, sobre a interdisciplinaridade diz que:

interdisciplinaridade é uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de
abertura & compreensao de aspectos ocultos do ato de aprender e dos aparentemente
expressos, colocando-os em questdo. Exige, portanto, na pratica uma profunda
imerséo no trabalho cotidiano. (FAZENDA, 2002, p. 11)

Por fim, queremos trazer a tona a fala de Japiassu (1976) em que ele alerta para os males
gue pode haver em uma ciéncia que desintegra seu objeto e para o fato de a ciéncia precisar ter
no homem seu ponto de partida e seu ponto de chegada. Assim 0 homem precisa ser a referéncia

de toda e qualquer ciéncia, ou como o proprio autor nos diz: “Devemos considerar como

alienada e alienante toda ciéncia que se contenta em dissociar e em desintegrar seu objeto”
(JAPIASSU, 1976, p. 20).

Todo conceito de interdisciplinaridade defendido s6 tera forca se houver uma relacéo
direta entre o discurso assumido e a préatica realizada, se todo o agir, todo o conhecer, todas as
trocas forem em prol do crescimento humano, se houver o reconhecimento da importancia dos
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diferentes conhecimentos e saberes, sem nenhum querer se sobrepor a outro, de modo que se

possa ter a mente mais livre e, consequentemente, uma liberdade promovida pelo conhecimento

integrado, engajado, interdisciplinar.

LINGUISTICA DA ENUNCIACAO E SUBJETIVIDADE

Para tratarmos da relagdo entre a enunciacdo escrita e a subjetividade que nela se
instaura, necessitamos discorrer sobre alguns conceitos-chave no escopo da linguistica da
enunciacdo, a comecar pela prépria enunciacdo, que, embora seja um dos elementos que
amalgamam essa linguistica, se apresenta com diferencas em cada um dos autores fundantes.
Assim, alinhamo-nos a Bakhtin, para quem a enunciagao, na releitura de Flores et al. (2009, p.
31), é a “materializagdo da interacdo verbal de sujeitos histdricos”, é, portanto, a interacao
verbal per se, de que resulta o enunciado, produto dessa interacao verbal, que Bakhtin descreve

como

(...) um elo na cadeia da comunicag¢do verbal. Representa a instancia ativa do locutor
numa ou noutra esfera do objeto do sentido. Por isso, 0 enunciado se caracteriza acima
de tudo pelo contelido preciso do objeto do sentido. (BAKHTIN, 1997, p. 308)

Trazer para 0s espacos de debate da linguistica o conceito da enunciagdo, como fizera
Bakhtin, e mesmo Benveniste, a seu modo, significa romper com a hegemonia estruturalista
orientada para uma linguistica formal, em que se considera a lingua, como descrevem Flores e
Teixeira (2005), apenas como sistema combinatério, e ainda que o olhar sobre a lingua se dé
sobre o0 objeto materializado, as marcas da enunciacdo permitem a um analista (e
consequentemente a um professor) observar os modos como, nos usos da linguas, se instanciam
certos fendbmenos da enunciagéo, tais como subjetividade, déixis ou modalizacéo.

A subjetividade, um dos focos da reflexdo aqui pretendida, dentro do campo da
linguistica da enunciacdo, é parte essencial da descri¢do linguistica. No entanto, nédo

contemplam o sujeito, mas a representacdo deste que a enunciacdo constroi (FLORES, 2009).

Desse modo,

(...) em toda enunciag@o, por mais insignificante que seja, renova-Se Sem cessar essa
sintese dialética viva entre o psiquico e o ideoldgico, entre a vida interior e a vida
exterior. Em todo ato de fala, a atividade mental subjetiva se dissolve no fato objetivo
da enunciacdo realizada, enquanto que a palavra enunciada se subjetiva no ato de
decodificagdo que deve, cedo ou tarde, provocar uma codificagcdo em forma de réplica.
(...) A palavra revela-se, no momento de sua expressdo, como o produto da interacéo
viva das forgas sociais. E assim que o psiquismo e a ideologia se impregnam
mutuamente no processo Unico e objetivo das relacdes sociais. (BAKHTIN, 1981 p.
48)
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Para Bakhtin, a enunciacdo ¢é o canal por meio do qual a atividade mental subjetiva se

realiza, toma forma. As palavras sdo as ferramentas, os instrumentos dentro desse canal.
Metaforicamente, é como se a enunciacao fosse a ponte entre a subjetividade do individuo e o
mundo exterior, e as palavras fossem a base da ponte. Em uma enunciagédo, ha uma intrinseca
relagdo entre a subjetividade do enunciador e a do enunciatério, por vezes até combates, quando
ha valores antagdnicos.

Segundo Bakhtin (1981), a expressao exterior € um prolongamento do discurso interior
e das entoacdes que esse discurso contém. A simples tomada de consciéncia de uma sensacao
ou de um fato desencadeia um discurso interior, mesmo que ndo haja a expressao exterior dele.
Portanto, o ato enunciativo sempre nasce de um discurso interior, da subjetividade do
enunciador.

De acordo com Benveniste, a subjetividade, enquanto unidade psiquica, so se realiza na
linguagem ou, noutros termos, ¢ “na linguagem e pela linguagem que o homem se constitui
como sujeito” (BENVENISTE, 1989, p. 286). Assim, ainda nas palavras de Benveniste (1989,
p. 286), a subjetividade ¢ definida “como a unidade psiquica que transcende a totalidade das
experiéncias vividas que retne, e que assegura a permanéncia da consciéncia”.

Benveniste defende uma ideia de linguagem que da ao individuo a condi¢do de sujeito.
Concebe 0 homem como um ser de linguagem, mas que, para sé-lo, necessita de outro homem
(BENVENISTE, 1989), sendo entéo caracteristica do humano a interacdo. Nesse contexto ha
uma estrutura que Benveniste chama de quadro figurativo da enunciacdo, em que 0 eu
representa a origem, parte interior, e 0 tu representa o fim, parte exterior, sendo 0 eu e o tu
reversiveis dentro do processo da enunciagéo.

Outros elementos séo relevantes quando se estuda a enunciacéo: situacdo de producao
do enunciado, compartilhamento de conhecimentos, papel social de enunciador e enunciatario.

A situacéo de producdo do enunciado diz respeito ao espago (aqui) e ao tempo (agora)
da enunciacdo (BENVENISTE, 1989), ao qual podemos remeter a no¢do de contexto. Ele
envolve os aspectos socioculturais, a situacdo de interacdo imediata (que envolve os
participantes, local e tempo da interacdo, objetivo da comunicacdo e meio da propagacdo), a

intertextualidade, os conhecimentos linguisticos, enciclopédicos, situacionais, tipolégicos

(KOCH, 2008), ou seja, a situacdo de producdo ou contexto representa as suposi¢fes dos
saberes dos interlocutores envolvidos na realizagdo da enunciacéo.

Quanto ao compartilhamento de conhecimento, para que haja compreensao e interagao
entre enunciador e enunciatario, entre o autor e o leitor, ndo é necessario que 0s conhecimentos

de ambos coincidam, mas que haja uma troca, uma interacdo dinamica entre eles. O enunciador
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pressupde da parte dos enunciatarios conhecimentos enciclopéedicos, linguisticos, situacionais

e, usando o principio da economia, avalia o que deve ser explicitado e o que pode ficar implicito
(balanceamento das informacdes), podendo ser recuperado por meio de inferéncias (KOCH,
2008).

Na enunciagdo, o enunciador e o enunciatario, o autor e o leitor sdo constituidos e
também se constituem enquanto sujeitos, gerando significados e confrontando-os, a partir do
papel que exercem no mundo a que pertencem. O nascimento do texto se da quando o autor lhe
atribui significado a partir do lugar que ocupa no mundo e é recontextualizado pelo leitor a
partir da relacdo que estabelece com seu proprio mundo. Assim, o papel social de um e de outro
séo condicionadores da criacdo de significados e sentidos.

PRODUCAO TEXTUAL ESCRITA

Passemos agora a nos remeter ao texto e aos processos de sua producdo. E necessario
lembrar que o conceito de texto esta relacionado com as concepcdes de lingua e de sujeito que
se tenha. Assumimos aqui uma concepcdo dialdgica de lingua, em que os interlocutores,
assumindo uma atitude ativa, fazem do texto um espaco de interacdo. A definicdo de texto ndo
se limita a uma sequéncia linguistica, refletida na organizacdo de palavras escritas em um papel
ou pronunciadas por um falante da lingua. Ela esta profundamente associada a acao de producéo
e recepcao de textos realizada pelos interlocutores, ambos comprometidos com a construgédo de
sentidos.

Ao escrevermos, mergulhamos em uma abstracdo completamente diferente da do nivel
de fala. Na fala, ha o auxilio do contexto material, que ajuda diretamente na construcdo de
sentido daquilo que se fala. Ao contrério, a escrita ndo pode contar com este elemento, sendo
necessario que o autor elabore uma linguagem interior para que assim, ao se converter em
escrita, seja compreendido pelo leitor. A escrita para se realizar com qualidade necessita de
conhecimento linguistico, conhecimento interacional, experiéncia e motivagao.

Assim, a lingua escrita pressupde uma consciéncia linguistica diferente da instancia
falada da lingua e impde ao falante da lingua uma relagéo que se diferencia pela necessidade de

conversdo dos conhecimentos linguisticos e pela mobilizagdo destes para 0 campo da escrita.

Para que se desenvolva a competéncia leitora e escrita, € imprescindivel que haja uma reflexao
explicita sobre a lingua, sobre seu poder de significacdo. Sabemos que a aquisi¢do da lingua

escrita é processual, necessita de acompanhamento, intervencdes e mobilizagbes por parte
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daqueles que mediam esse processo: “a passagem a escrita € uma mudanca brusca, que demora

para acontecer” (BENVENISTE, 2012, p. 93).

Quando fazemos a selecdo de uma palavra para usar em um enunciado, retiramo-la de

outro enunciado, que tenha semelhanca com 0 nosso, que pertenca, geralmente, a0 mesmo
género e estilo. Assim os enunciados se inter-relacionam continuamente. O atual enunciado esta
sempre em relagéo de correspondéncia com o anterior e com o futuro. Desse modo temos uma

relacdo de sentido com as palavras que usamos:

o0 enunciado é um elo na cadeia da comunicagdo verbal e ndo pode ser separado dos
elos anteriores que o determinam, por fora e por dentro, e provocam nele reacdes-

respostas imediatas e uma ressonancia dialdgica. (BAKHTIN, 1997, p. 320)

LEITURA E PRODUCAO DE TEXTO NO CONTEXTO INTERDISCIPLINAR

A linguagem humana é uma atividade que pressupde interacdo e, através dela, 0s
individuos produzem textos orais e escritos. Ler e produzir textos representam atividades
interativas que permitem o compartilhamento de conhecimentos da mais diversa natureza, por
meio daqueles que fazem parte do processo de interacdo. Ambas as atividades sao perpassadas
pela interdisciplinaridade. Recorremos ao conceito de texto, de leitura e usaremos os ja
visitados conceitos sobre interdisciplinaridade a fim de refletirmos de um modo mais apurado
sobre essas importantes questdes dentro do processo ensino —aprendizagem.

A lingua esta relacionada com toda atividade humana, por isso 0s modos de utilizacao
daquela variam tanto quanto desta. Assim, “a utilizacdo da lingua efetua-se em forma de
enunciados (orais e escritos), concretos e Unicos, que emanam dos integrantes duma ou doutra
esfera da atividade humana” (BAKHTIN, 1997, p. 280).

Na concepc¢éo dialdgica de lingua que usamos aqui, 0 texto representa o espaco de
interacdo entre os sujeitos, onde agem mutuamente. E o sentido do texto é construido na
interacdo texto-sujeito.

Ja a leitura pode ser conceituada como uma atividade de producdo de sentido,

consequentemente, assumindo o leitor o papel ativo, devendo no espago do texto, dentro de um

dado contexto, construir essas relagdes de sentido, portanto,

a leitura é o processo no qual o leitor realiza um trabalho ativo de compreensao e interpretacéo do texto, a partir
de seus objetivos, de seu conhecimento sobre o assunto, sobre o autor, de tudo o que sabe sobre a linguagem etc.
N&o se trata de extrair informacéo, decodificando letra por letra, palavra por palavra. Trata-se de uma atividade
que implica estratégias de sele¢do, antecipacdo, inferéncia e verificacdo, sem as quais nao é possivel proficiéncia.
E o uso desses procedimentos que possibilita controlar o que vai sendo lido, permitindo tomar decisdes diante de
dificuldades de compreensao, avancar na busca de esclarecimentos, validar no texto suposicdes feitas. (BRASIL,
1998, p. 69-70)
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E ainda importante destacar que a construcao de sentido na leitura esta relacionada com

0s objetivos de leitura que se tém, com o0s conhecimentos prévios, as inferéncias, a
intertextualidade, o grau de coeréncia do texto.

A escola, dentro do seu papel de formacéo, tem compromisso e responsabilidade com o
aluno com relagdo ao processo ensino-aprendizagem. Desse modo, precisa desenvolver um
trabalho que propicie a aquisicdo de competéncias que se reflitam em um conjunto de
habilidades que gerardo no educando as condicdes de vencer os obstaculos no percurso de sua
formacgdo. Ler e escrever sdo atividades inerentes a esse processo e constituem-se em
habilidades indispensaveis para o dominio da lingua e seu uso. E essas duas atividades
pertencem a todas as disciplinas e devem ser exploradas e aprofundadas por todas elas, dentro

da escola, no trabalho de sala de aula, uma vez que,

a interdisciplinaridade corresponde a uma das estruturas mestras do espaco mental; ela patrocina a fungdo de
sintese reguladora da unidade do pensamento. Todos os individuos, mesmo o0s menos dotados, fazem
interdisciplinaridade sem o saberem. Totalizam os seus conhecimentos de todas as categorias, e esta totalidade
mais ou menos harmoniosa serve-lhes de principio regulador na sua confrontagdo com o mundo. (GUSDOREF,
2006, p. 14)

Mesmo considerando que a leitura esta para a presenca, assim como a escrita esta para

a auséncia, como compara Medina (2007), que diz que

(...) na leitura e na escrita a auséncia dos elementos de comunicagdo é a norma, ao
invés de excecdo: a audiéncia esté tipicamente ausente quando escrevemos, o autor
esta tipicamente ausente quando lemos, e 0s objetos sobre os quais falamos na escrita,
estdo raramente na proximidade. (MEDINA, 2007, p. 167)

ambas, leitura e escrita, estdo indissoluvelmente interligadas. E devem ser tratadas de modo

interdisciplinar.

CONSIDERACOES FINAIS

De tudo que foi discutido, cabe-nos afirmar que se a leitura e a escrita forem vistas uma
como reflexo da outra e mobilizadas em um trabalho interdisciplinar, em que os saberes
buscados e construidos sejam contextualizados, o aluno tera mais condi¢des de ter um ensino
que o prepare para viver em sociedade, que o ajude a desenvolver um senso critico e assumir
sua cidadania.

A enunciacdo, seja falada, seja escrita, como ja foi dito, é marcada por um eu que se

refere a um tu e a existéncia do primeiro é devido ao segundo, de acordo com Benveniste (1981).
Nessa condicdo de reciprocidade, é adequado e proficuo que o trabalho com a enunciacéo
escrita em sala de aula possa estar apoiado na leitura, no sentido de que esta seja um instrumento

para a compreensao de propriedades especificas da modalidade escrita da lingua, permitindo
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que o aluno se aproprie tanto de uma quanto de outra, num processo continuo e bidirecional de

construcdo do conhecimento. Destaca-se, assim, a importancia de um olhar interdisciplinar do
professor, que conduz e mobiliza esses saberes, bem como a qualidade da interacdo que ocorre
em sala de aula (professor — aluno; aluno — aluno).

Portanto, estudar a lingua a partir de uma perspectiva enunciativa leva em conta o sujeito
e sua subjetividade e as relacfes intersubjetivas, construidas no processo ensino-aprendizagem,
considera ainda o diadlogo entre os saberes, entre as areas, entre as disciplinas, tendo-se
consciéncia de que o conhecimento é globalizado e contextualizado e que, mesmo que se tente
fazer amputacdes, as ligacdes ndo deixam de existir (n6s é que deixamos de enxerga-las), é o

caminho para a autonomia do sujeito, no sentido de compreender o mundo e agir sobre ele.
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