> CONGRESSO
éﬁe@ EDUCACAO
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RESUMO

Este artigo aborda a necessidade da presenca da multimodalidade no livro didatico como um recurso
gue auxilia no processo de aprendizagem. A leitura de imagens compdes mais precisamente o sentindo
do texto, as diferentes modalidades de comunicacdo proporcionam uma maior facilidade na
compreensdo da mensagem a ser transmitida. Deste modo, é notorio a importancia do conteudo verbal
associado ao ndo verbal, é neste sentido que a presenca de graficos, pizzas e figuras, de uma maneira
geral, se torna tdo significativa. Nesta perspectiva, tem-se como objetivo observar a ocorréncia da
multimodalidade e sua implantacdo no livro didatico, além da interpretacdo das imagens e seus
significados dentro dos textos inseridos no mesmo.
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INTRODUCAO

A sociedade vive hoje a era da tecnologia, decorrente disso, novas perspectivas e
orientacOes para o ensino tém sido utilizadas, consideravelmente, no d&mbito educacional,
porém, além de tais recursos tem-se o livro didatico que ainda ocupa um lugar de destaque na

pratica docente e na sala de aula.

O livro didatico (LD) que apesar de tantas inovacdes tecnoldgicas disponiveis na
escola, é o recurso mais frequente para o auxilio da constru¢do do conhecimento.
Nesse sentido tragamos como objetivo investigar variedades de géneros visuais nos
livros didaticos e observar como esses géneros visuais multimodais (GUMs) estdo a
servico da construcdo do conhecimento. (QUEIROZ, 2005, pag.1)
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E fundamental a investigaco da presenca da multimodalidade nos livros didaticos. A

comparéncia de textos, processamento de imagens, tabelas e outras modalidades de
comunicacéo proporcionam ao discente maior facilidade no aprendizado, uma vez que recursos
visuais e o0 verbal se fundem e constroem novos sentidos para o objeto de estudo. Os livros
didaticos que se classificam como multimodais proporcionam uma melhor leitura e
interpretacdo dos conteldos e atividades, além de oportunizar ao aluno o trabalho

interdisciplinar que pode ser abordado dentro desses livros.

Pode-se afirmar que, apesar da tamanha necessidade de uma nova perspectiva de
abordagem das diversas semioses que sdo indispensaveis no livro didatico, vale ressaltar que
por varios aspectos tal recurso é significativamente utilizado e consequentemente também
“deve apresentar conteudos inequivocos de forma a eliminar ambiguidade e possibilidades de
erros” (ARAUJO, 2011, pag.4). Com isso, observa-se que para alcangar seu Compromisso e seu
objetivo de aprendizagem é primordial que o livro didatico além de apresentar conteldos
multimodais, deve manter relacdo harmonica entre as modalidades de comunicacdo, precisa

banir falhas.

Ainda convém lembrar que o uso das gravuras sempre se fez presente em todo processo
de evolucdo do homem, e no momento atual é frequentemente exibida no livro didatico. Essa
producdo de imagens sempre esteve associada a arte através do desenho, da pintura, da escultura
e da arquitetura. Tais registros tornaram-se essenciais para a educacgéo, referentes a ilustracdes,
compreensdo de textos e construcdo sentidos. Além disso, pode-se afirmar que atualmente a
imagem praticamente substituiu a escrita como meio de comunicagdo. Sendo assim, a adesdo
de tal, no espaco didatico e sistematico se fez necessario, ndo se limitando apenas ao texto

verbal.

Deste modo, o texto ndo é o Unico a transmitir mensagens, as imagens refletem inimeras
ideias e conceitos, portanto, devem sempre estar presentes nos textos e atividades contidas no
livro didatico. Quando as palavras ndo sdo suficientes adere-se as gravuras, alids, aos

significados delas, que podem variar de acordo com o repertério de quem faz a leitura. Logo,

entende-se gque o texto imagético nao pode ser apenas olhado e admirado, mas entendido. Suas
aplicacdes séo diversas e interdisciplinares, cabe ao professor e aluno interagirem de forma que
a metodologia flua com clareza, pois a utilizacdo dessas ilustracfes facilita a retencdo de
informagdes, chave do aprendizado.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

“O mundo vive a civilizagdo da imagem como um dos fendmenos culturais mais

importantes ¢ apaixonantes do homem civilizado” (BARROZO, 2011, pag.05), a partir de tal
afirmacéo, é possivel compreender que a escola, a sala de aula e o livro didatico necessitam
acompanhar esse momento vivido pela sociedade, uma vez que tais fatores sdo indissociaveis.
O livro didatico por sua vez, € um recurso que esta sempre sendo utilizado, tanto pelo docente,
quando pelo aluno, por esse motivo, esta modalidade de comunicacéo se faz essencial dentro
desse suporte de aprendizagem, tornando possivel uma maior interpretacdo de seus conteddos

e o alcance dos objetivos almejados pelo professor e pelo livro didatico.

METODOLOGIA

Tratando-se da importancia do Livro Didéatico, é necessario que este seja apresentado
na escola, escolhido pelo corpo docente de forma unanime para que seja utilizado dentro
periodo indicado. Diante da pergunta: “Como o aluno 1é as imagens™? E importante que tal
livro traga tirinhas, charges, cartuns e histérias desse género, desta forma, apresentando uma

multimodalidade, que consequentemente proporcionara melhores resultados na aprendizagem.

O foco nas atividades diarias devera ser voltado para a leitura e interpretacéo de textos
verbais e ndo verbais, visando o desenvolvimento psicoldgico do aluno e o despertar do seu
lado critico-reflexivo. Porém, muitas vezes, pode-se observar a utilizacdo de imagens que ndo
trazem o cddigo verbal, mas, diante da boa percepc¢éo visual do discente, é possivel sua leitura
I6gica sem maiores dificuldades. Vale ressaltar ainda as varias formas de interpretacéo destas

figuras e como diversos alunos entendem sua mensagem.

Portanto, os métodos a serem seguidos baseados neste tema sdo bastante pertinentes e
muito claros. A leitura das imagens e suas formas de se apresentarem dentro texto (pinturas,
tirinhas, etc.) que contribui para o teste dos conhecimentos abordados em forma geral e
especifica, uma vez que o aluno vai analisar, interpretar a imagens e identificar qual o objetivo
da mesma, de acordo com o seu conteudo, € a mais eficaz maneira de se obter resultados

significativos.

Quanto aos objetivos, compreende-se o seu carater exploratorio, visando o levantamento
de informacdes a respeito da ocorréncia da multimodalidade e sua implantacdo no livro
didatico. Ja no que diz respeito a forma de abordagem, é essencial buscar interpretar as imagens

e seus significados dentro dos textos, associados ao escrito verbal.
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DESENVOLVIMENTO

Com o passar dos anos muito se modificou na sociedade e consequentemente na
educacéo. As formas de se transmitir uma mensagem comecaram a se proliferar cada vez mais,
a necessidade de agilidade na veiculagdo de informag0es proporcionou a conquista de um maior
espaco da imagem, uma vez que ela transmite rapidamente tais informacdes. Deste modo, a
utilizacdo da modalidade visual inserida no contexto escolar e no livro didatico passou a ser um

essencial e eficaz recurso na construgdo do conhecimento.

A utilizacdo da modalidade visual na pratica de escrita da sociedade da informacéao
tem proporcionado mudancas nas formas e nas caracteristicas dos textos. Ao
compararmos textos cientificos publicados em décadas atras com os textos da mesma
esfera publicados atualmente, podemos observar a insercdo mais significativa de
imagens como gréficos, pizzas e figuras, de uma maneira geral, nestes textos. (MELO,

p-2)

De acordo com Kress, Leite-Garcia e van Leeuwen (1997), “os textos sdo constituidos
pela coexisténcia de uma ampla variedade de modos representacionais € comunicacionais”
(p.257). A partir dessa perspectiva, é possivel compreender que imagens se apresentam como
possibilidade de modos que se pode produzir um texto, desta forma, é notério que as diferentes
modalidades de comunicagdo proporcionam com mais eficacia o seu sentido, é, portanto, a
partir desse aspecto que se caracteriza um texto como multimodal.

Segundo Rojo e Barbosa (2015, p. 108) “Texto multimodal ou multissemiotico é aquele
que recorre a mais de uma modalidade de linguagem [verbal; gestual; sonora; e visual] ou a
mais de um sistema de signos ou simbolos (semiose) em sua composicao”.

No ambito educacional, a relacdo com a leitura geralmente acontece por meio de textos
contidos em livros didaticos, deste modo, é possivel observar tamanha importancia da presenca
da multimodalidade nos seus contetidos propostos. Sendo ainda o recurso mais utilizado em
sala, possui responsabilidade e finalidade de fornecer material a propiciar da melhor forma o
processo de aprendizagem, isso pode acontecer através das diversas semioses presentes no
mesmo. O trabalho visual realizado pelo docente a partir do LD, desperta no aluno o seu lado
critico e reflexivo, obtido a partir da leitura das imagens e a compreensao do seu valor mais que

ilustrativo dentro do contexto.

Existem novas regras semidticas para a construcdo de textos com imagens. Os
desenhos e as figuras com valor apenas ilustrativos foram deixados para trés. O uso
da imagem segue outra direcdo. Agora, 0s recursos multimodais tomam parte da
composicao do sentido do texto. A informacéo passa a ser transmitida por diferentes
modos semiéticos. (VIEIRA, 2007, p.10)
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Os livros didaticos tém se tornado cada vez mais visuais, tipografia, imagem, escrita e
layout sdo determinantes para o significado do texto, estabelecendo diferentes relacbes com o
leitor. Ao realizar uma observacdo no livro do 1° ano de lingua portuguesa “Portugués:
Linguagens em conexdo”, foi possivel observar que tais modalidades de comunicagdo sdo

bastante importantes e necessitam estar presentes dentro do contexto.

LeYa

, Portugueées

LINGUAGENS

Figura 1.0 — Detalhe da capa de um livro.

Ainda a partir desta investigacao, foi visto uma grande quantidade de imagens que além

de ilustrativas, carregam significados e objetivos educativos em seus contelidos e atividades.

Vejamos dois exemplos a segui.
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Figura 2.0 — Torre de Babel.

Esta imagem que retrata a torre de Babel, esta presente na parte dedicada a literatura e
a leitura de imagens, capitulo 1, pagina 17, do livro em estudo. Ao observa-la, é notério que
Pieter Bruegel, autor da pintura, reflete uma histéria biblica, nela 0 mesmo “no retrata o que
imaginava a respeito das planicies da Mesopotamia, mas sim das terras baixas e férteis de
Flandres, regido onde nasceu.” (SETTE; TRAVALHA; BARROS, 2013, p.17). Ainda a partir
dessa obra, pode-se estudar os tipos de construcdo, as embarcagoes e as caracteristicas do povo
da época, como se vestiam por exemplo. Portanto, nota-se que tal figura contém um grande
objetivo educativo, transmitindo vérias informacOes ao seu leitor. A atividade que acompanha

a imagem é totalmente voltada para si, uma vez que ndo existe o contedo verbal, apenas 0 ndo

verbal, para sua realizacéo.

ilhas do texto

tos da obra de Bruegel expressam algumas caracteristicas da sociedade da é|

bel € uma das pinturas de Bruegel que dialoga com a Biblia, a fim de coloca
ao alcance do povo. Como o pintor consegue isso por meio dessa obra? _
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Figura 2.1 — Atividade que faz referéncia a Torre de Babel.

Esta atividade referente a imagem 2 é bastante reflexiva, exige do aluno seu
entendimento histdrico/social sobre a gravura apontada. Desse modo, percebe-se que para sua
resolucdo, o individuo tera a necessidade de ter informacGes adquiridas pela explicacdo do
professor, pois, 0o conteudo da imagem ndo contextualiza e nem traz um texto de apoio,

voltando-se apenas a uma interpretacdo ndo verbal.

A proposta é que a atividade seja trabalhada entre professo-aluno, para que o educador
tenha uma nocéo do nivel intelectual da turma. Posteriormente, podera ser melhorada a didatica

posta em pratica, buscando sempre 0 ajuste necessario.

© Maurico de Sousa Editora Ltda.
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(SOUSA, Mauricio de. Chico Bento. Rio de Janeiro, Globo, . 335, Nov./1999)

B Q.

Figura3.0 — Tirinha da revista Turma da Monica “Chico Bento”.

Tirinhas sdo pequenas historias em quadrinhos. Nelas sdo usadas tanto a linguagem
verbal quanto linguagem ndo verbal. A partir desta, pode-se observar uma situagdo de

comunicacgdo, na qual atribuiu-se um significado desapropriado a fala de Rosinha, resultando

em uma situacdo inesperada. Portanto, é notério seu valor mais que ilustrativo no contexto, uma
vez que estd abordando um conteddo, passando informacdes. Essa tirinha de Mauricio de Sousa
pode ser encontrada no capitulo 15 (Linguagem, comunicac&o e interagdo), pagina 202 do livro
em observacdo. A mesma vem acompanhada de uma questdo de interpretacdo, que enfatiza a

mensagem fornecida pela tirinha.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



N e
"Eonede EDUCACAD

2000 — adaptada)

inha de Chico Bento (reproduzida na pagina anterior), atribuiu-se um significad
0 @ um termo ou expressao. Isso as vezes pode levar a situacdes inesperadas.
rinha, o efeito humqn’stico origina-se de uma situacéo criada pela fala da person
a no primeiro quadrinho. Qual foi a frase dita por Rosinha? ,

Figura 3.1 — Questéo que faz referéncia a Tirinha.

A imagem 3 nos leva a uma pergunta bastante simples. A atividade apontada logo ap6s
a leitura da tirinha contextualiza a situacdo, para que haja um melhor entendimento da obra. Em
seguida, busca do aluno apenas sua base interpretativa. No geral, a pergunta por si s trabalha

de maneira objetiva e clara, sendo suficiente como complementacdo de analise.

Poderia ser proposta a partir da figura uma atividade mais trabalhosa, que buscasse mais
do aluno, como por exemplo, uma listagem de situacdes de comunicagdo semelhantes a tirinha,

que elas ja viveram ou presenciaram no dia-a-dia, podendo até ser ilustrada em cartazes.

Neste contexto, pode-se constatar, que apesar das tantas tecnologias e seus instrumentos
que podem ser utilizados no ensino, o livro didatico ainda é de suma importancia na construcédo
do saber, uma vez que dispbe uma metodologia que oferece conteldos e atividades
multimodais, facilitando no aprendizado do discente. Porém, deve ser sempre atualizado, se

adequando a realidade social e principalmente a realidade do aluno.

Consideracoes finais

Neste estudo, procuramos evidenciar as diferentes modalidades de comunicagéo
inseridas no livro didatico e sua tamanha importancia no processo de ensino e aprendizagem.
A insercdo da multimodalidade no contexto escolar, principalmente no LD, proporciona

informagdes ndo apenas por meio verbal, mas também por imagens. Deste modo, possibilitando

novos significados ao texto. Neste sentido, destacou- se a leitura ndo verbal como uma grande
transmissora de conhecimento, que se faz presente na sociedade escolar, cumprindo seu papel

educativo.
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Este artigo apresenta a multimodalidade contida no livro didatico e sua abordagem

dentro da sala de aula, mostra também como € realizado o processo de escolha dos mesmos e
quais requisitos precisam ser seguidos para a obtencdo de um livro com 0 nUmero maximo de
modalidades de comunicacdo, a fim de proporcionar uma eficacia maior no processo de

aprendizagem.

Além disso, foi possivel atraves deste, enfatizar a importancia que o livro didatico possui
na metodologia de ensino, apesar das tantas tecnologias que podem ser utilizadas na préatica
docente, este ainda é visto como um significativo recurso que necessariamente precisa se

adequar a realidade do discente e ao processo de evolugédo da sociedade.

Como foi visto, se vive em um meio social no qual as imagens falam por si, no ambiente
escolar ndo poderia ser diferente, a leitura de imagens constrdi rapidamente um pensamento,
que consequente a isso, se firma um conhecimento, portanto, as mesmas precisam sempre estar
presentes em todos os livros didaticos, realizando seu papel pedagogico de construir

conhecimento.
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