‘é o, s
EDUCACAO, ALFABETIZACAO/LETRAMENTO E DESIGUALDADE
SOCIAL: AS POLITICAS EDUCACIONAIS EM QUESTAO
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RESUMO

Este trabalho teve como objetivo refletir sobre indices de escolaridade e niveis de
alfabetizacao/letramento, no Brasil, numa possivel releitura da educacdo como direito de todos os
cidadaos. Como referencial tedrico, buscou-se os estudos de Arroyo (2004, 2010, 2015) sobre o direito
a educacdo e o contexto de politicas publicas direcionadas a educagéo, assim como, os estudos de Soares
(1998, 2000) sobre alfabetizacéao, letramento e fungdo social da escola. Como percurso metodolégico,
optou-se pela abordagem qualitativa de cunho descritivo (MARCONI e LAKATOS, 2010) e pela analise
documental. Constituiram o corpus deste estudo alguns dados censitarios do Indicador do Alfabetismo
Funcional (Inaf 2018) e da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio Continua (PNAD- Continua
2017). As anélises foram feitas tendo por referéncia os direitos instituidos pela Constituicdo Federal de
1988 e as Metas 3 e 5 estabelecidas pelo Plano Nacional de Educagdo — PNE- (BRASIL, 2014), por
meio das quais, é possivel se ter uma visdo da persisténcia das desigualdades sociais nos niveis de
escolaridade e alfabetizag&o entre camadas populares e formadas por negros e pardos.
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INTRODUCAO

O desenvolvimento dos estudos da Linguistica e, em particular, da Linguistica de Texto,
em meados de 1960 (FAVERO e KOCH, 2012), assim como o desenvolvimento de pesquisas
e a divulgacdo de documentos curriculares voltados ao ensino de lingua portuguesa
contribuiram para situar o texto como centro do processo de ensino em aulas de linguagem.

Da segunda metade do século XX aos dias atuais, sdo inimeros, pois, 0s estudos acerca
do texto, de seus constituintes e da necessidade de se toméa-lo “como ponto de partida de todo
o processo de ensino/aprendizagem da lingua” (GERALDI, 2003, p. 135).

O texto, assim pensado, caracteriza-se por ser uma producéao de linguagem situada, oral

ou escrita que veicula uma mensagem linguisticamente organizada (BRONCKART, 2007).

Dessa forma, para a sua producgdo (seja ela oral ou escrita), € necessario mobilizar uma série de

estratégias para que essa pratica de linguagem seja efetivada. Nesse ponto, se é possivel afirmar
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que os sujeitos falantes ja produzem textos orais antes mesmo de adentrarem a escola (e, a

depender dos eventos de letramento em que estejam inseridos, podem produzir alguns textos
escritos que sejam de seu cotidiano), também, é possivel afirmar que, a partir do processo de
aquisicdo de escrita alfabética, eles terdo maior familiaridade com os aspectos da lingua que
irdo auxilia-los nessa producao.

Quando falamos em apropriacao da escrita, referimo-nos as praticas de letramento que,
segundo Soares (1998), constituem-se num “estado ou condigdo de quem ndo so sabe ler e
escrever, mas exerce as praticas sociais de leitura e de escrita que circulam na sociedade em
que vive, conjugando-as com as praticas sociais de interagdo oral”. (SOARES, 1998, p. 17,
grifos da autora).

De acordo com ela, esse conceito implica dizer que a escrita traz consequéncias sociais,
culturais, politicas, econbmicas, cognitivas, linguisticas, quer para o grupo social em que sejam
introduzidas, quer para o individuo que aprenda a usa-la (SOARES, 1998).

Nesse contexto, entendemos que, a priori, € na escola, que o0s sujeitos deverdo ser
levados a produzirem textos escritos que sejam menos comuns ou que ainda ndo facam parte
de seus repertorios linguisticos e, provavelmente, aprenderéo que diferentes situagdes de escrita
exigirdo diferentes estratégias a serem utilizadas.

Esse processo de apropriagédo da escrita, no espaco escolar ndo se faz, pois, de qualquer
forma e implica uma série de habilidades que sdo desenvolvidas pelo aluno e orientadas pelo
professor. Se pensarmos no processo de democratizacdo da escola, iniciada, oficialmente, em
nosso pais a partir da Constituicdo Federal de 1988, com a oferta de ensino publico e gratuito a
partir do Ensino Fundamental e com o objetivo de erradicar o analfabetismo,
compreenderiamos a existéncia de uma escola que abriga a todos quanto nela estdo inscritos e
se coloca a servico de todos. Desse modo, entenderiamos a existéncia de uma escola que usa a
linguagem na perspectiva social® e ndo para evidenciar mais claramente as diferencas entre
grupos sociais e que gera discriminacgéo e fracasso.

Uma anélise acerca do ultimo censo do mddulo Educacdo da Pesquisa Nacional por

Amostra de Domicilios Continua (PNAD-Continua)*, que sintetiza dados coletados, no entre

3 Trabalhar a lingua na perspectiva social implica considerar que “Os individuos niio recebem a lingua pronta para
ser usada; eles penetram na corrente da comunicacdo verbal; ou melhor, somente quando mergulham nessa
corrente € que sua consciéncia desperta e comecga a operar. [...] Os sujeitos ndo ‘adquirem sua lingua materna; é
nela e por meio dela que ocorre o primeiro despertar da consciéncia. (BAKHTIN, 2010, p. 111).

4 A Pesquisa Anual por Amostra de Domicilios (PNAD) ¢ realizada pelo Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE) e visa obter informagdes anuais sobre caracteristicas demogréficas e socioecondmicas da
populacdo, como sexo, idade, educacdo, trabalho e rendimento, e caracteristicas dos domicilios, e, com
periodicidade variavel, informacdes sobre migragdo, fecundidade, nupcialidade, entre outras, tendo como unidade
de coleta os domicilios.
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2012 e 2017, e divulgado em 19 de junho de 2019, revelam que houve melhora em praticamente

todos os indicadores educacionais do Brasil, entre 2016 e 2018. Em contrapartida, continuam
as desigualdades regionais, de género e de cor e raca, especialmente, nas condi¢des de acesso e
de permanéncia na escola: mulheres permaneciam mais escolarizadas do que os homens;
pessoas brancas tiveram indicadores educacionais melhores que os das pessoas pretas ou pardas
e, as regides Nordeste e Norte apresentaram uma taxa de analfabetismo bem mais alta e uma
média de anos de estudo inferior a das regides do Centro-Sul do pais.

Analisando, pois, o direito a educacdo instituido pela Constituicdo Federal de 1988, que
estabelece a igualdade de condigdes para 0 acesso e permanéncia na escola, assim como, as
primeiras metas do Plano Nacional de Educacdo (Lei n® 13.0005 de 2014), que tratam da
erradicacdo do analfabetismo e da universalizacdo do atendimento escolar, em 10 (dez) anos a
partir da publicagdo da lei, e relacionando aos dados da PNAD-Continua, observamos que a
populacdo negra e pobre ndo conseguiu ver suas demandas atendidas.

E a partir desse cenario que, num contexto sociopedagdgico, objetivamos discutir a
possivel relacdo entre escola, alfabetismo/letramento e diferencas sociais e, tendo por base as
ideias de Arroyo (2004), confrontar “como criancas, jovens e adultos de camadas populares
experimentam a escola, a educacdo e os estudos” (ARROYO, 2004, p. 110). Partimos do
pressuposto de que ndo somos, naturalmente, desiguais e sim, diferentes, sendo as
desigualdades construidas socialmente e 0 acesso a escola e o direito a alfabetizacdo, muito
mais de que um direito outorgado pelo Estado, € um direito conquistado por individuos de
camadas populares e dos coletivos que foram/sdo colocados de uma forma marginal na
sociedade (ARROYO, 2015).

METODOLOGIA

De forma consensual, o processo de investigagdo envolve atividades que objetivam a
descoberta de novos conhecimentos e partem de uma inquietacdo ou de uma curiosidade. Dito
de uma forma mais cientifica, a pesquisa revela-se por ser o proprio processo de construcao de

conhecimentos (SEVERINO, 2016) e pressupde a existéncia de uma metodologia propria para

sua concretizagao.
Nesse contexto, a nossa proposta metodologica visou a refletir sobre indices de

escolaridade e niveis de alfabetizacdo/letramento, no Brasil, numa possivel releitura da educagdo como

No modulo Educacéo, coleta e apresenta informagdes sobre educacdo, abrangendo condicdo de alfabetizacéo,
frequéncia a creche ou escola, rede e area de ensino, grau de instrucao, e gestdo da educacao, entre outros aspectos.
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direito de todos os cidaddos. Para tanto, fizemos a opg¢éo por uma abordagem qualitativa e descritiva

(MARCONI e LAKATOS, 2010) com analise documental, compreendendo por documento toda base
de conhecimento fixado materialmente e passivel de ser utilizado para consulta ou estudo
(CERVO e BERVIAN, 1983).

NO nosso caso, constituiram o corpus deste estudo alguns dados censitarios do Indicador do
Alfabetismo Funcional (Inaf, 2018) e da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio Continua
(PNAD-Continua 2017). As andlises foram feitas tendo por referéncia os direitos instituidos pela
Constituicdo Federal de 1988 e as Metas 3 e 5 estabelecidas pelo Plano Nacional de Educa¢do — PNE -
(BRASIL, 2014), que fazem mengdo a universalizacdo do atendimento escolar para toda a populagéo de
15 (quinze) a 17 (dezessete) anos e da garantia da alfabetizacdo para todas as criancas até o final do 3°

Ano do Ensino Fundamental.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Considerando que constituiram o corpus deste estudo alguns dados censitarios do Indicador
do Alfabetismo Funcional (Inaf, 2018) e da Pesquisa Nacional de Amostra por Domicilio Continua
(PNAD- Continua 2017), julgamos importante apresentar as concepcdes de letramento e de
alfabetismo que nortearam as pesquisas do Indicador do Alfabetismo Funcional (Inaf)°® e da
PNAD- Continua 2017.

Para o Inaf (2018, p. 04),

alfabetismo é a capacidade de compreender e utilizar a informacéo escrita e
refletir sobre ela, um continuo que abrange desde o simples reconhecimento
de elementos da linguagem escrita e dos nimeros até operagdes cognitivas
mais complexas, que envolvem a integracdo de informacdes textuais e dessas
com 0s conhecimentos e as visdes de mundo aportados pelo leitor. Dentro
desse campo, distinguem-se dois dominios: o das capacidades de
processamento de informagdes verbais, que envolvem uma série de conexdes
I6gicas e narrativas, denominada pelo Inaf como letramento, e as capacidades
de processamento de informacfes quantitativas, que envolvem nogdes e
operagBes matematicas, chamada numeramento. (Grifo nosso)

De uma forma geral, o alfabetismo amplia o conceito de alfabetizacdo, tratando-a, para

além da aquisicdo do codigo escrito, e relacionando-a as praticas discursivas e sociais.

> AONG Acdo Educativa e o Instituto Paulo Montenegro desenvolveram e vém realizando desde o ano 2001, em
parceria, o Indicador de Alfabetismo Funcional (Inaf), um estudo para medir os niveis de Alfabetismo da
populacdo brasileira de 15 a 64 anos. A mais recente edi¢do do Inaf, com base em dados coletados entre fevereiro
e abril de 2018, foi coordenada por A¢do Educativa e Instituto Paulo Montenegro e realizada pelo IBOPE
Inteligéncia. Conta com aporte de recursos por parte da Fundagdo Itad Social, do Instituto C&A e da Fundacédo

Roberto Marinho, além de recursos do IBOPE Inteligéncia e da familia Montenegro.
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Ja o conceito de letramento apresentado por esse mesmo 6rgdo se relaciona com a

definicdo dada por Soares (2019), para quem o letramento corresponde a

uma aprendizagem inicial da lingua escrita, compreendida ndo apenas como a
aquisicao do sistema alfabético e suas convengdes, mas também como a introducéo
da crianga as préticas sociais da lingua escrita, ou, mais amplamente, & cultura do
escrito. (SOARES, 2019, n.p)

Nesse sentido, um sujeito alfabetizado e letrado é aquele que consegue ndo somente
decodificar as palavras que constituem o texto escrito, mas também, constroi sentidos de acordo
com as condicGes de funcionamento do prdprio texto, mobilizando para isso diversos saberes.

Como mencionamos, esses saberes ndo sdo aprendidos, espontaneamente, e embora
possam ser desenvolvidos em espacos ndo-escolares, acreditamos ser a escola a instituicdo que
foi legitimada para dar conta dessa acdo de linguagem. Dessa forma, a garantia do acesso e

permanéncia a escola estabelecido pelo Art. 208 da Constituicdo Federal, em que

O dever do Estado com a educacdo sera efetivado mediante a garantia de

| — educacdo bésica obrigatdria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de
idade, assegurada inclusive sua oferta gratuita para todos os que a ela ndo tiveram
acesso ha idade propria;

I — progressiva universalizacdo do ensino médio gratuito;

[...]

IV — educacdo infantil, em creche e pré-escola, as criancas até 5 (cinco) anos de idade.
(BRASIL, 20186, p. 124)

vé-se comprometida, se analisarmos os percentuais de frequéncia a escola por estudantes da
educacao basica.
Assim, dentre os varios graficos apresentados pela Pesquisa Nacional de Amostra por

Domicilio Continua (PNAD-Continua)® —, selecionamos alguns descritos a seguir:

® No médulo destinado a Educagio, a “principal fonte de dados ¢ 0 médulo anual de educacio da Pesquisa Nacional

por Amostra de Domicilios Continua - PNAD Continua, que passou a ser coletado no segundo trimestre do ano

civil a partir de 2016. Recorreu-se também a pesquisas realizadas pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira - INEP, como o Censo Escolar da Educagdo Basica e 0 Censo da Educagdo Superior,

além de dados provenientes de publicacGes internacionais” (2018, p. 78).
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Grafico 1 - Taxa de frequéncia bruta a estabelecimento de ensino da
populacdo residente, por grupos de idade - 2017 - Brasil
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Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017.

Gréfico 1: Fonte: IBGE, PNAD 2017, p. 79

Uma andlise mais superficial desse grafico nos leva a perceber que a taxa de frequéncia
escolar dos sujeitos de 6 a 14 anos permaneceu proxima a universalizacdo. Por outro lado, esse
mesmo item (frequéncia escolar) de jovens em idade entre 15 a 17 anos se apresenta inferior ao
estabelecido pelo Plano Nacional de Educacdo (PNE, Lei 13.005/2014) que, em sua meta 3,
prevé a universalizacao da frequéncia a escola (100% de jovens com acesso a escola até 2016).

Interessante registrar que o documento do PNE (BRASIL, 2014), tendo por base dados
do IBGE/PNAD 2004-2013, indicam que

Ao se observar o percentual da populacdo de 15 a 17 anos que frequentava a escola,
desagregando-o pelo critério de raga/cor, os dados expressam as diferencgas entre 0s
grupos. Em 2004, 85,2% dos brancos frequentavam a escola, ja entre 0s negros (pretos
e pardos) esse percentual era de 78,8%, 6,4 p.p. a menos. Ao longo da série histdrica,
é possivel visualizar gradual reducdo na distancia entre os grupos, chegando a 3,3 p.p.
De todo modo, a desagregacdo dos dados pelo critério de raga/cor confirma a
existéncia de uma insercdo distinta dos grupos na faixa etéaria de 15 a 17 anos nos
sistemas de ensino. (BRASIL, 2014, p. 60)

De modo semelhante, se analisarmos a inser¢ao nos sistemas de ensino por sujeitos da
Educacao Infantil, etapa em que se inicia o processo escolarizado de alfabetizacéo e letramento

escolar, no grafico a seguir, veremos que essa distin¢do ainda permanece.
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Grafico 5 - Proporcao de criancas de 0 a 5 anos de idade que frequentavam escola
ou creche, por grupos de idade, segundo cor ou raca e situacao
do domicilio - Brasil - 2017
%
100,0
92,3 924
30,0 213 882
80,0
70,0
8001 543 & 54,7
50,0 134
40,0 36,2 354
20,0 29,8
20,0 18,3
10,0
0,0
Branca Preta ou parda Urbano Rural
0a5anos 0a3anos 4 e 5anos
Fonte: IBGE, Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios Continua 2017,

Gréfico 2: Fonte: IBGE, PNAD 2017, p. 88
Para Arroyo (2015), é urgente pensar se vivemos em tempos positivos ou negativos do

direito popular a educacdo, sugerindo que a grande maioria da populacdo ndo é sujeito de
direitos e sim, objeto de discursos de direitos humanos (SANTOS; CHAUI apud ARROYO,
2015).

Os graficos 1 e 2 indicam gque ha demandas populares ndo atendidas no que diz respeito
a um dos direitos mais basicos (acesso e permanéncia a escola) e nos ajudam a questionar que
fatores impulsionam realidades dispares entre brancos e negros, entre pobres e ricos; ainda
mais, quando a escolaridade é um elemento que aparece como condi¢do para 0 processo de
alfabetizacéo.

Para Soares (2000) e Arroyo (2004, 2015) a escola publica é um resultado de uma
progressiva conquista das camadas populares em sua luta pela democratizacao do saber. Nesse
sentido, nos convidam a refletir sobre nossos papéis como profissionais da educacéo, na dire¢cdo
de nos indagarmos como temos contribuido, historicamente, na afirmacdo da educacdo e
escolarizacdo basica como direito ou na negacgédo destes. Ao mesmo tempo, refletir sobre como
criangas e jovens, em seus percursos de vida vao “tecendo seu direito a escola, ao estudo, ao
conhecimento, a cultura,...” (ARROYO, 2004, p. 111). De acordo com esse autor, as trajetorias
escolares dos educandos revelam que o direito a educacdo é também uma paciente e sofrida
construcdo deles mesmos.

Soares (2000) € enfatica ao afirmar que o direito das camadas populares a educacéo é

negado, uma vez que ainda ndo existe escola para todos e que os indices de repeténcia e de
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evasdo apontam para uma escola excludente, assim como, os niveis’ de alfabetismo.

Observemos os graficos 3 e 4 e é possivel notar que, mesmo quando 0s sujeitos tém acesso a

escola, esta ndo conseguiu dar conta da funcéo basica de ensinar a leitura e a escrita.

Tabela 32 - Distribuico da populacso por nivels de Alfabetismo e escolaridade (% nos nivels

de Alfabetismo)

[ Ens. Fund. | Ens. Fund. |
Lrsno

Total Nenhuma - Anos - Ancs k Superior
medio
| | inicials | finas | ]
BASE, 2002 | 16 | 27 | 41 | %6 .

Anaifabeto 1000 61 " : } ¥
Rudimentar 100% IS % 25 .
Elementar 100 : ™ ' s
Intermediario 100% o " 16% SN %
Proficente | | ™ | N 1 U 1 a1 SO
Total 100% 6 15% | 2n 0% 1
Analfabetos

100% 0% 38" 6% ™ »
Funcionaimaente
Alfabetizados l ] " I - l & l [ %

Fonte lnaf 2018

Gréfico 3: Fonte Inaf (2018, p. 11)
No que se refere, aos niveis de alfabetizacdo, de acordo com dados do Inaf (2918, p.

16), temos:

Em relagdo aos nivels de Alfabetismo por cor/raga, o Inaf 2018 traz os seguintes dados:

Tabela 6 — Distribuicdo da populacdo por grupos de Alfabetismo e cor/raga
(% por cor/raga)

BASE Branca Preta Parda Qutras

BASE | 2002 | 630 | 39 g7t | 111
Analfabeto 8% | v 11% 7 25%
Rudimentar > 19% 2a% 23% 21%
Elementar 34% 32% 34% e 3%
Intermedidrio | oas% ‘ 27% 25% 23% 20%
Proficiente 12% \ 18% 6% 10% 4%
Total 100% | 100% | 100% 100% 100"
Analfabetos Funcionals 29% 23% 35% 30% 46%
Funcionaimente Alfabetizados 71% 7% 65% T0% 54%

Fonte. Inaf 2018

Gréfico 4: Fonte: Inaf (2018)
Um olhar sobre esses numeros indicam que, dentre os brasileiros participantes da

pesquisa que se auto declararam como brancos, apenas, 4% surgem como analfabetos, ao passo
que 7% dos que se declararam pardos ou negros ocupam 7% e 11%, respectivamente. Na
mesma linha de analise, apenas, 10% dos pardos e 6% dos negros sdo classificados como

alfabetizados com proficiéncia, em detrimento, a 18% de pessoas brancas nesse mesmo

indicador. Nesse contexto, os dados continuam nos mostrando que os niveis de escolaridade e

7 A descricdo pormenorizada, no que diz respeito aos significados das expressdes analfabeto, rudimentar,
elementar, intermediério, proficiente, analfabetos funcionais e funcionalmente alfabetizados pode ser encontrada
no Anexo 1, Quadro 3: escala de proficiéncia.
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de alfabetizacdo/letramento entre as camadas populares e entre 0s grupos étnico-raciais ndo

estdo perto de serem iguais.

Por esse caminho, uma das perguntas colocadas por Arroyo (2015, p.16), ao lado da
afirmacdo de que as desigualdades continuam persistentes, incbmodas, €, enquanto educadores,
“quais responsabilidades nos cabem?” Este mesmo autor, em sua obra intitulada Imagens
Quebradas: trajetdrias e tempos de alunos e mestres (2004) registra que, muitos docentes tém
externado novos olhares e novas sensibilidades para as trajetdrias humanas dos alunos, uma vez
que, muitos professores viveram trajetdrias sociais e raciais muito proximas a de seus
educandos. E, mesmo aqueles que ndo tiveram essa aproximacao, estdo comecgando a adquirir
uma sensibilidade especial para captar o que Ihes € estranho. Mesmo assim,

avancamos na compreensdo dos complexos processos de producao-reproducdo das
desigualdades. Entretanto, esses acimulos de estudos nem sempre foram levados em
conta na formulacdo e gestdo, nem nas analises e avalia¢des, nem nas justificativas de

diretrizes, de intervencdes de politicas que se propdem corrigi-las. (ARROYO, 2010,
p. 1383).

Vale registrar que, em 2000, com a publicacgdo de Linguagem e escola: uma perspectiva
social, a autora Magda Soares ja registrava: “[...] as expressdes ‘igualdade de oportunidades
educacionais’ e ‘educagao direito de todos’ tornaram-se lugares-comuns, num repetido discurso
em favor da democratizagdo do ensino” (SOARES, 2000, p. 08). Numa mesma dire¢do, Arroyo
(2010, p. 18), ao comentar sobre os impasses na garantia do direito ou negacdo a educacéo,
anuncia que “a educagdo e a docéncia vinham sendo um dos campos de maior sensibilidade
politica, ética para a garantia dos direitos da infancia-adolescéncia pobre, negra e popular.

Ao confrontamos essas afirmacdes com os dados de indicadores de alfabetismo e de
escolaridade atuais (Inaf e PNAD), entendemos que € preciso avangarmos para além dos
discursos e dos textos das leis nacionais que situam a educagéo, a escola, a alfabetizagdo como
direitos das camadas populares. E necessario e urgente retomar a centralidade da relacéo entre
educacgao e sociedade, ja que o cenario atual aponta que “na medida em que os mais desiguais
chegam ao sistema escolar expondo as desigualdades que os vitimam, as relagdes educacéo-
politicas-desigualdades fiquem secundarizadas” (ARROYO, 2010, p. 1384) em detrimento a

politicas de inclusdo, de padrdes minimos de resultados.

Em termos de ensino de linguagem, e mais precisamente de praticas de
alfabetizacdo/letramento, acreditamos ser urgente uma redefinicdo da linguagem que se
instituiu como instrumento e objetivo de uma escola, inicialmente, organizada para 0s mais

favorecidos e que, ha décadas, precisa se adequar aos usos linguisticos das camadas populares
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e que parece ndo estar preparada para isso. E preciso dar voz aos nossos educandos, deixando

para trds uma visdo outorgada do direito a educacéo.
Para Arroyo (2010), com quem concordamos, no atual contexto socioeducacional,
as politicas séo vistas como de pouca eficécia para a profundidade das desigualdades
e para a complexidade da questdo social que as rea¢Bes de suas vitimas provocam.
Séo vistas como politicas lentas, de longo prazo e ainda exigem a colaboragdo nédo
confidvel do corpo docente e dos educandos. A superacdo do analfabetismo, o

aumento da escolarizacdo, [...] na ordem social, ndo sdo vistas como politicas
eficazes|...] (ARROYO, 2010, p. 1394)

De fato, o direito basico a educacdo, a escolaridade e a alfabetizacdo sempre foram
vistos como uma concessdo do poder publico as camadas populares e segredadas socialmente,
num contexto em que os pobres, os negros, os trabalhadores eram “alocados como inferiores
no padréo de poder-saber” (ARROYO, 2015, p. 17), situados como vitimas € ndo como atores
sociais.

O ensino de linguagem e a alfabetizacdo foram pensados, de igual modo, nessa mesma
perspectiva, deixando de lado os interesses e as vivéncias dessa populacdo em favor das classes
dominantes, legitimando uma Unica cultura, uma dnica forma de conhecimento e
impulsionando os indices de desisténcia e de analfabetismo visualizados na
contemporaneidade.

Quando se divulgou e se divulga que toda crianga deve estar na escola, foram esquecidas
as trajetdrias de vida desses educandos, quase que obrigando-os a um padrédo de alfabetizacdo
que, em muito, se distancia de seus percursos de vida.

Vivemos um tempo, porém, de ressignificacdo das desigualdades em que os feitos

desiguais ndo se reconhecem desiguais,

porque feitos carentes, nem excluidos ou inconscientes e menos em inferioridades
morais, intelectuais, culturais, civilizatérias. O ndo reconhecimento deles mesmo nas
formas inferiorizantes de pensa-los desestabiliza as formas de pensa-los como
problemas|...] Na medida em que ndo se aceitam como problema, desmontam a visdo
do Estado como solucdo. (ARROYO, 2010, p. 1395, Grifos nossos)

E, felizmente, empurram a escola para ressignificar as suas praticas de producdo de

conhecimento.

CONSIDERACOES FINAIS

O ponto de partida deste estudo foram leituras realizadas, na nossa trajetoria académica

em educacdo, sob o ponto de vista de se pensar outras epistemes para o cendrio educacional,
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com o foco na alfabetizagdo como direito de todos, especificamente, no contexto de uma

sociedade letrada como a nossa.

Desse modo, questdes postas por Arroyo (2010, 2015), tais como “Quais
responsabilidades nos cabem? Como observar e ouvir buscando entender a histéria de nosso
tempo na educacdo e como entender as tensdes na garantia do direito a educacédo vividas nas
escolas e na docéncia?” nos convidaram a pensar as visGes que tinhamos acerca do
estabelecimento dos direitos basicos as camadas populares e a refletir sobre o fato de estarmos
num tempo de garantia ou de negacgéo desses direitos. Mais ainda, nos proporcionou pensar o
direito como uma conquista dos pobres, dos negros, dos setores mais afastados da sociedade
sob o0 ponto de vista de conquista destes e ndo como direito outorgado pelo Estado.

Nesse caminho, buscamos compreender sobre a garantia ou negacao do direito a escola
e a alfabetizacdo, a partir do que esta estabelecido pela Constituicdo Federal de 1988 e pelas
metas 3 e 5 do Plano Nacional de Educagédo (2014). Por essa direcéo, apresentamos alguns
dados referentes a escolaridade (acesso e permanéncia de individuos a escola) e de niveis de
alfabetismo, segundo pesquisas do Inaf e nimeros censitarios da PNAD/IBGE 2017.

Se por um lado, os dados revelaram que o direito popular a educacédo segue a historica
marginalizacdo e segregacdo social e racial dos direitos socias, econémicos e politicos, por
outro lado, os dados associados aos textos-base selecionados para as analises, nos fizeram
enxergar que as desigualdades estdo sendo ressignificadas, porque seus proprios sujeitos ndo se

aceitam mais como vitimas, nao delegando ao Estado o poder de compensacao sobre suas vidas.
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