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Resumo:

A identidade humana constitui-se como um fenémeno social e traz consigo outras
identidades que s&o pressupostas, padronizadas ou previamente definidas. Para cada papel
social, hd uma identidade pressuposta, que pode ser posta e reposta. Nesta perspectiva texto que
aqui é apresentado é um recorte da pesquisa de mestrado intitulado Educacdo na roga: praticas
pedagogias e de letramentos de professoras aposentadas. O texto aborda o papel social da
professora da roga e como ela foi se constituindo professora na realidade da classe multisseriada
com a formacao e 0os minimos recursos para desenvolver as atividades pedagogicas. Este estudo
centra-se na possibilidade de teorizarmos sobre os saberes da docéncia elaborados mulheres, que vao se
constituindo professoras na préatica e aprimorando os saberes empiricos na experiéncia cotidiana. Trata-
se de uma pesquisa de carater qualitativo que se ancora no método (auto)biografico e usa como técnica
para a coleta de dados, a entrevista narrativa. Esta discussdo nos oportuniza pensar a profissdo docente
e seus aspectos empiricos e epistemoldgicos de formagdo como um processo continuo, permeado de
valores e de ideais que se constituem como dispositivos importantes para a formagdo humana,
contribuindo com a praxis docente. O estudo evidencia que o fazer pedagdgico de cada professora esteve
implicado as memarias de seus tempos escolares, um fator relevante que marca a experiéncia docente
na roga. Assim sendo, as professoras leigas de classes multisseriadas constituem-se agenciadoras de
letramento, contribuindo com a alfabetizacéo e o letramento das escola da roga, além isso, mostram 0s
desafios de ensinar em classes multisseriadas e como os saberes docentes sdo construidos naquele
contexto, recriando estratégias didaticas, com os poucos recursos disponiveis, para o desenvolvimento
das atividades de ensino e aprendizagem de criancas, adolescentes e jovens de niveis e séries/anos
diferenciados.
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Considerac0es iniciais

A ldentidade é construcéo social, movimento dialético, que explica 0 homem
como constituido por determinagbes sociais, historicas e culturais. A
identidade social (pessoal e coletiva) se constitui nas dindmicas dessas
relagdes, nas experiéncias de vida de cada individuo e/ou grupo social, com a
estrutura social, sobretudo com os outros. (RIOS, 2011, p. 130)

A identidade humana constitui-se como um fenémeno social e traz consigo outras
identidades que s&o pressupostas, padronizadas ou previamente definidas. Para cada papel
social, ha uma identidade pressuposta, que pode ser posta e reposta.

Nesse sentido, discutir brevemente as questdes da identidade € importante, uma vez que
as professoras ndo eram professoras, mas assumiam uma identidade de professora, identidade
esta que vai se (re) construindo ao longo do percurso profissional.

Dessa forma, segundo Hall (2002), ndo se tem uma identidade definida, somos formados
por identificacbes fragmentadas, porque passam constantemente por diversos processos
passiveis de mudanca. Nas palavras de Hall (2002, p. 9-10), esses “processos de mudanga sao
tomados em conjunto, representam um processo de transformacdo tdo fundamental e
abrangente que somos compelidos a perguntar se ndao é prépria modernidade que esta sendo
transformada”.

Santos (2005) enfatiza que hoje as identidades culturais ndo sdo rigidas, muito menos
imutaveis. Para o autor, as identidades sdo resultados sempre transitorios e fugazes de processos
de identificacdo. O autor ressalta, ainda, que identidades s&o identificagdes em curso e defende
a ideia de que a questdo da identidade é semificticia e seminecessaria. De acordo com Santos
(2005), a questdo da identidade traduz-se sempre numa reinterpretacdo fundadora, configurada
num enorme jogo de polissemia; estas identidades séo plurais e dominadas pela obsessdo da
diferenga e pela hierarquia das distingdes.

Assim, as identidades sdo definidas como pontos mdveis, temporarios, obedecendo as

posicOes que os sujeitos ocupam, reafirmando as préticas discursivas que constroem para si e

para os outros. Para Rios (2011, p. 140), “como construgdo social e discursiva, a identidade é
uma ficcdo, uma iluséo, um pertencimento inventado e, sobretudo, um efeito de poder em que
alguém pode falar em nome do outro, dizer quem € o outro, estabelecer o seu regime de
verdade”. Nessa concepgao, Santos (2005) também ressalta que o que sabemos de novo sobre
0s processos de identidade e de identificacdo, mesmo ndo sendo muito, €, contudo, precioso
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para avaliar as transformacdes pelas quais passa a teoria social, em funcdo da quase obsessiva

preocupacao com a questdo da identidade, que a tem dominado, nos ultimos tempos, e que, tudo
leva a crer, continuara a domina-la no tempo atual.

Para Canclini (2005, p. 117), “a identidade surge, na atual concepgao das ciéncias
sociais, ndo como uma esséncia intemporal que se manifesta, mas como uma construgdo
imaginaria que se narra”. Assim, as identidades vao se desenhando definindo-se de acordo com
0s papéis desenvolvidos, enquanto as experiéncias vao gerando aprendizagens que colocam as
subjetividades num lugar significativo e, a cada dia, estas vado se configurando pelas multiplas
diferencas que vdo emergindo das praticas discursivas, sociais e culturais. E nesta perspectiva
que os espagos de tempo e formagéo docente vdo se compondo. Rios (2015, p. 40) ressalta:

[...] identidade é uma politica de posi¢des e de sentidos, logo a maneira como
0s(as) docentes se posicionam ou sdo posicionados nos discursos escolares

produz a forma de ser e estar desses sujeitos no mundo, estando presentes, por
tanto, em suas historias de vida — formacao profisséo.

Desse modo, criar estratégias e assumir uma nova identidade faz-se necessario, no
espaco da roca que, segundo Rios (2015), s6 comeca a ser pensado constitucionalmente nas
primeiras décadas do século XX e, por sinal, apenas residualmente. A identidade de professora
da roca vai sendo criada e recriada, no contexto da sala de aula, onde sdo construidas taticas
pedagodgicas de letramento, para alfabetizar e letrar “meninos e meninas da roga”, como ¢

afirmando por elas nas entrevistas.

Entrelacando memdrias: imagens de si e da docéncia na roga

Ao escrevermos em histérias de vidas, precisamos ter presente que nado
estamos simplesmente reproduzindo ditos de quem pesquisamaos, estamos isto
sim, olhando uma vida de nosso jeito, de tal forma que ndo somente a ele é
possivel ver-se no texto, mas, também, n6s mesmos podemos nos enxergar
nesse texto. (TIMM, 2010, p. 51)

A partir da concepcdo de Timm (2010), posso afirmar que revisitei minha infancia, na
minha pequena escola, pequena no sentido de espaco fisico, me reportando ao meu préprio

processo de alfabetizacdo. Desse modo, escrever as historias destas professoras e desenvolver

este trabalho ndo se constituiu apenas em trazer sua palavra, seus ditos, mas, sim, 0s
significados de uma histdria de aprendizagem e formacéo que atravessam toda uma sociedade,
ndo se restringindo as comunidades rurais de Ourigangas/BA. As historias destas professoras
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configuram-se aqui como representacdes de uma realidade mais extensa, existente em grande

parte do nosso pais.

E nessa perspectiva que apresento as imagens que as professoras trazem de si e da
docéncia na roca, assim como também posso reforcar a visibilidade da trajetdria docente que
elas construiram, pois me envolvo nestas imagens, a0 mesmo tempo em que diadlogo com as
narrativas, e me revelo. Como a pesquisa aponta, a narrativa ndo € uma construcao livre, porque
conta os significados que a pessoa constrdi para o “si mesma”. A (auto)biografia ndo ¢ s6 um
registro. E um relato estruturado feito no presente por um sujeito sobre o processo de construcéo
de uma historia/trajetdria na qual o préprio narrador € autor e ator, aquele que se vé no passado
e, simultaneamente, se projeta no tempo presente.

Nessa perspectiva de envolvimento entre passado e presente, a professora Céu destaca
um fato que marcou sua carreira, refletindo sobre a importancia do seu trabalho de professora

para a vida dos educandos:

Naquele tempo, era dificil sair uma pessoa estudando com uma simples
professora leiga, e nessa época eu ndo tinha conhecimento s6 depois que eu
estudei, fiz cursos e mais cursos, ai eu tinha uma aluna que foi para Salvador,
ela estudou comigo, uma simples professora leiga, dai ela foi estudar em
Salvador, ela fez uma prova e passou, essa foi minha maior felicidade. Ela
tinha uma boa memoria, gostava de estudar. Ndo sei por que ela ndo
continuou. Néo foi rebaixada, aquilo ali parece que me incentivou mais ainda.
Eu estou falando isso, mas eu nunca revelei isso para ninguém e aquilo ali, eu
me senti orgulhosa de mim mesma, em poder passar aquilo, ai eu percebi a
importancia dos livros que estudei, assim eu os conservei e fui seguindo por
ali. (Céu)

A professora percebe que seu trabalho tem uma ressonancia importante na vida de outra
pessoa. Ela se sente reconhecida pelo trabalho que fazia e percebeu suas contribui¢es na
aprovacdo da estudante. O acontecimento narrado legitima o fazer docente e as praticas
pedagdgicas desenvolvidas nas aulas. Alem disso, motivou-a a continuar o trabalho de
qualidade que realizava como professora, pelo destaque atribuido a estudante que saiu da roca
e foi estudar na cidade grande. A professora enfatiza que nunca havia revelado esse episodio de

sua vida, mas que sentia orgulho de si mesma, atribuindo parte desse sucesso ao cuidado que

teve com seus livros da época de estudante e que lhe serviram de auxilio, enquanto professora.
A reflexdo que a professora faz de si perpassa pelo seu conhecimento de si. Para Josso (2010,
p. 27):

O desafio que se perfila no horizonte de um projeto de conhecimento reside,
neste ponto da reflexdo, na capacidade de cada um viver como sujeito de sua
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formag&o, em outras palavras, de fazer tomadas de consciéncia ndo somente
para a reivindicacdo de ser sujeito, mas para sua realizacdo, por mais dificil e
fragil que possa ser. (JOSSO, 2010, p. 27)

A autora destaca que é um desafio se colocar como sujeito em constante processo de
formacéo e que esse reconhecimento de si é dificil e fragil, pois exige tomada de consciéncia —
e este € 0 ponto onde reside a reflexdo: ser sujeito aprendente de sua formacdo. Nessa
perspectiva, vale destacar que 0 movimento de organizacgao das atividades na escola era intenso
e nesse movimento as professoras adquiriam habilidades que contribuiam na formacao e no
desenvolvimento do trabalho docente em classes multisseriadas. Além das aulas, as professoras
assumiam outras func@es. Em sua narrativa, a professora faz uma reflexdo na qual afirma as

inumeras dificuldades enfrentadas para ministrar as aulas em classes multisseriadas:

Na época que eu comecei, eu fazia tudo, fazia a merenda, limpava, dia de
domingo eu enchia aquele pote ali, botava na cabeca e levava |4 embaixo.
Também enchia um porréo velho, com a boca arrancada, eu enchia também
para quando terminassem de merendar lavar as maos, para ndo mexerem com
a agua de beber. Quando secava, eu enchia de novo.

A merenda quem fazia era eu, fazia naquele fogéo ali, e levava pra casinha, la
embaixo [...] As matriculas eu também que fazia. Veja como eu riscava tudo,
pra fazer as matriculas, emendava até uma folha na outra. Veja que trabalho
me deu. Emendar pagina de caderno, uma na outra, me ocupava danadamente.
(Mar)

Observamos que a professora faz uma reflex&@o de si e do seu papel, naquele momento
do exercicio docente. Ela pode néo ter se visto com uma sobrecarga de afazeres, mas, assim
como ela, muitas outras professoras eram designadas a exercer varias funcdes, como ela mesmo
diz: “Veja que trabalho me deu”. A narrativa da professora possibilitou que ela refletisse sobre
si e sobre as atividades docentes que exercia. Favero e Tonieto (2010, p. 46-47) nomeiam a
capacidade reflexiva que professora faz para dar sentido aquilo que fez, para além da docéncia:

E o ato de ser reflexivo que capacita o pensamento a ser atribuidor de sentido
[...] enquanto o pensar é rotineiro é guiado por impulso, habito, tradi¢do ou
submissao a autoridade, a reflexdo ndo é simplesmente uma sequéncia, mas
uma consequéncia uma ordem de tal modo consecutiva que cada ideia
engendra a seguinte.

No momento em que reflete sobre o trabalho docente, a professora detalha as outras
fungdes que se faziam necessérias assumir, enquanto docente da zona rural, por ensinar em um
ambiente diverso, complexo e invisivel, principalmente para a gestdo publica. As professoras
exerciam muitas funcgdes, dentre elas, além de ser professora, também eram merendeira,
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zeladora, diretora e secretaria da escola. Para Leite (1999), essa diversidade era negada e

continuou, mesmo depois da primeira Lei de Diretrizes (4.024/61), pois evidencia que 0S
governos anteriores a promulgacao da Lei de 1961 também discriminavam a educacao rural.
Ainda hoje continuamos enfrentando problemas na educacédo rural. Antunes-Rocha e
Hage (2010, p. 178) ressaltam que: “Discutir um proficuo projeto de educa¢do do campo é
discutir outro modelo de sociedade, de desenvolvimento regional, de escola de homem”. De
qualquer forma, se assim fosse, essa discussao iria gerar investimentos em escolas da zona rural,
o0 que sempre foi uma acdo colocada em segundo plano, como apontam as professoras, quando

diferenciam a escola da rua da escola da roca:

[...] Na verdade, a coordenagdo que ficava na rua ndo enxergava que a gente
precisava desenvolver o problema com as criancas. Na rua era diferente, eles
eram mais presentes eu acho, mas eu também acho que a cabega deles ndo
dava para pensar em frequentar mais as escolas da roca. Eles ndo tinham essa
iniciativa nem pensavam no melhor para quem estava distante. De vez em
quando, tinha uma visitinha. L4, de caju em caju, aparecia uma pessoa. De vez
em quando, tinha uma reunido mas as noticias eram de melhoramento, mas
nunca se sabia que melhoramento era esse, sem nunca ninguém ver. (Céu)

[...] uma vez na vida tinha uma reunido e nessa reunido o que se passava, eu
lembro que ninguém cobrava nada, o principal era quantos alunos tinham,
porque, quando a gente fazia a matricula, entregava na prefeitura, eu digo
assim: quem tinha uma inteligéncia fazia tudo organizadinho, botava o sexo,
a idade, o nome de pai, nome de mae, tanto da primeira série, tanto da segunda
e tal, a idade e assim ia. Nas escolas, ninguém ia para olhar se nada estava
faltando, se tudo ia bem. N&o ia! J4, na rua, o cuidado era outro. (Terra)

A falta de atencdo era um dos maiores obstaculos que as professoras enfrentavam,
sozinhas, sem 0 apoio necessario, pois precisavam ministrar aulas, ensinar, envolver-se mais
com a profissao e administrar problemas, superando desafios, para adquirir respeito e confianca
da comunidade. Contudo, elas se envolviam no processo educativo, de modo que se tornavam
lideres nas comunidades em que atuavam.

Podemos observar as imagens da docéncia que exerceram e que carregam consigo.
Reconhecem-se e se veem como professoras formadoras de sujeitos, colaboradoras na

organizacdo de uma comunidade rural mais participativa e menos excluida, pois o

conhecimento proporciona incluséo. Mesmo diante dos conflitos e dilemas da profisséo, as
professoras destacam o bom desempenho que tiveram enquanto ensinavam. Desse modo, é
interessante articular a pratica docente exercida por elas com a colocacgéo de Tardif e Lessard
(2005): “Ensinar ¢ confrontar-se com problemas e dilemas éticos que se tornam ainda mais

delicados quando se encontram num contexto de relacdes face a face”. Estes mesmos autores
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também destacam que “[...] a docéncia assemelha-se & atividade politica ou social, que lida com
a presenga de seres humanos” (TARDIF; LESSARD, 2005, p. 267). Seres humanos que tém

historia, constroem histérias e estardo sempre imbricados a trajetorias de formacédo e

aprendizagem.

[...] A gente recebia metade do que as formadas da rua recebiam, e a gente
fazia até mais porque a gente pegava alunos da cartilha, abc, e primeiro livro,
tudo junto, e ainda fazia de tudo, limpava e muito mais; no meu caso, eu s6
nédo fazia a merenda. [...] Depois que a gente comeca a ensinar, muito a gente
também aprende, agora mesmo, estou relembrando e relatando muita coisa do
passado e comparando com o gue vejo as meninas fazendo (minhas filhas
professoras), vejo que muita coisa ainda eu sei [...] E assim fui ensinando, em
meio ao sucesso, as dificuldades, ensinando aqui, ali , é hoje € amanha e o
tempo foi passando e, com isso, chegou ao ponto dessa mudanga que as
professoras leigas ndo podiam mais ensinar. Quer dizer, eu estudei até a quarta
série, mesmo assim, eu era classificada como professora leiga. (Terra)

Foi um trabalho que fiz com muito sacrificio, e eu digo assim hoje, se for para
a gente analisar, a gente percebe como 0s professores se acabam nas escolas,
fazendo cursos e mais cursos, e 0s alunos ndo querem nada [...]. Hoje, eu teria
mais coragem, faria tudo de novo, e tenho certeza que faria até melhor [...]. A
lei tirou as professoras leigas, mas eu nunca me apertei em relagdo a néo ser
formada, e eu percebia que eu ndo estava aquém, porque eu sempre ajudei
meus filhos nas atividade da escola e, pela légica, eles eram mais adiantados
que eu. (Céu)

Me deu até saudade do meu tempo [...] da escola... aquele tempo era um, agora
é outro... agora revivi meu tempo e se eu tivesse de mudar alguma coisa, eu
ndo mudaria nada, porque, de acordo com a necessidade daquele tempo, era
aquilo mesmo; hoje, ndo dava pra se seguir ndo... aquele tempo era parado.
Hoje, a velocidade de tudo [...] a gente vai ficando velho e também vai
esquecendo de tudo, acaba se acostumando com essas novidades. Quando a
gente esta com aquilo, esta lembrando [...] depois esquece [...]. Eu aprendi e
ensinei muita coisa. Aqui fui professora de muitas pessoas. (Mar)

No movimento das lembrancgas evocadas pelas memdrias da docéncia, percebemos que
as professoras destacam o quanto aprenderam, a saudade e as mudancas que o tempo trouxe
para a escola, mudancas nem tdo positivas, principalmente no que tange ao ensino e a
aprendizagem das criangas. Assim, a imagem que elas trazem € de um tempo em que elas

tinham autonomia sobre a sala de aula e, independente do contexto, conseguiam exercer a

funcdo do ensino, formando e produzindo conhecimentos.

Novoa (1995) aborda que a vida dos professores se constituiu por um longo tempo em
um paradigma “perdido” pela pesquisa em educagdo. Todavia, Favero e Tonieto (2010) vém
salientar que as historias de vida possuem um grande potencial para que se construam propostas
significativas sobre o entendimento da formacao e da profissdo docente. Pode-se perceber como
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as professoras aposentadas, principalmente Céu, avaliavam e (re)avaliavam suas acles

pedagogicas. Como elas percebiam o processo de formagdo por que passaram, para se
constituirem professoras. Desse modo, Favero e Tonieto (2010, p. 27) evidenciam que “[...] é
importante refletir sobre a propria acdo, uma vez que a andlise reflexiva € condicao para que
haja movimento no processo de mudanca e de inovagdo pedagogica [...]".

As narrativas apontam que as colaboradoras, além de serem professoras, exerciam
outros papéis na escola, pois eram merendeiras, serventes diretoras e, mesmo diante dessa
realidade, elas dizem que ganhavam bem menos do que as professoras da cidade: a “gente
recebia metade do que as formadas da rua recebiam, e a gente fazia até mais porque a gente
pegava alunos da cartilha, abc, e primeiro livro, tudo junto, e ainda fazia de tudo, limpava e
muito mais [...]”. Desse modo, fica evidente que ensinar na roga ¢ menos valorizado, menos
visivel que na cidade, porque, para alguns, poderia ser qualquer ensino, por ser menos assistido
e de menor remuneracdo. Elas revelam que a professora que trabalha em classe multisseriada,
pela carga de atribui¢des que lhe sdo dadas, deve ser reconhecida como “guerreira”, ao dispor
de um rol de atividades que véao desde providenciar a limpeza da escola até lidar com a parte
administrativa, além do papel principal que € o de mediador do processo de ensino e
aprendizagem. Souza (2007) ressalta que as abordagens (auto)biogréficas, ou relatos de vida,
nos mostram 0s momentos em que, conscientes de si, as pessoas formam, orientam e reorientam
as suas trajetdrias. As professoras, em seus relatos, revelam sobre si mesmas e enfatizam
bastante essa lista de atribui¢fes que lhes eram dadas, e como eram dificeis de realizar.

As memdrias revividas no exercicio do ato de narrar permitem a mobilizacdo de
aspectos experienciados, seja na vida pessoal, social ou profissional. Falar de si é uma tarefa
dificil, pois falar de si é reconhecer-se por meio de um processo de revirar a memoria; falar de
si é adentrar a préopria subjetividade, num movimento de producdo de imagens de si e dos outros.

As professoras ressaltam o quanto aprenderam ao ensinar e o quanto foi significativo
ensinar aprendendo; destacam a exigéncia da lei que afasta das salas de aula a professora leiga;
reafirmam que se tornaram professoras com as experiéncias da vida e, se fosse necessario,
percorreriam essa trajetoria toda, novamente.

Diante do exposto, consideramos importante ter apresentado um breve histdrico que

explica e nos leva a compreender a configuracdo da escola da roga, a legitimidade da classe
multisseriada e a insercao da professora leiga nesse processo, ao assumir uma nova identidade
em meio aos dilemas da formac&o e da prética docente. Nessa perspectiva, apresentamos, no
capitulo que segue, as narrativas das professoras aposentadas e, a partir delas, discutimos as

estratégias pedagogicas das professoras e de como estas se constituem em praticas sociais de
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letramento, no contexto pedagdgico da classe multisseriada. Assim sendo, queremos aproximar

teoricamente os saberes dessas professoras, suas praticas pedagdgicas, suas trajetorias, sua
importancia para a sociedade, tendo as narrativas como nosso alicerce, pois evidenciam a forma
empirica e tedrica de como as mulheres se apropriaram de praticas e eventos de letramento, em
determinados contextos pedagogicos, reelaborando préticas pedagdgicas de letramento a serem

experienciadas em classes multisseriadas.

Considerac0es finais

A pesquisa nos mostrou que a insercao da professora leiga na profissao docente, na roca,
se dava por indicagdo politica, de uma “autoridade” da regido, um fazendeiro, vereador e até
mesmo por qualquer outra pessoa bastante influente na comunidade. A professora “leiga”
deveria ser aquela que possuisse mais habilidades de leitura, de escrita e de matematica. Ler,
escrever e saber as quatro opera¢cdes matematicas eram as competéncias basicas para lecionar.
A formacéo profissional ndo era necessaria, as professoras “leigas” ministravam suas aulas
tendo como bagagem principal as aprendizagens adquiridas no proprio periodo de
escolarizacdo. Mas néo tiveram a oportunidade de concluir seus estudos, haja vista que 0s pais
ndo permitiam que elas fossem para a cidade de Ourigangas ou outras areas, vizinhas. Para
ampliar os estudos, era preciso sair de casa e ir morar com parentes, e isso era inaceitavel para

algumas familias, pois as meninas tinham que ficar debaixo da vista dos pais.

Tratando-se do trabalho docente, geralmente, as condi¢des oferecidas para a docéncia
das professoras “leigas” eram minimas. Ao assumirem a fun¢do de docentes, comegavam a
desempenhar o papel social de professoras da roca e criavam uma nova identidade: ser
professora “leiga” de classes multisseriadas. Ao se comprometerem com a escolarizagéo de
dezenas de estudantes, das mais variadas idades e niveis de aprendizagem, numa mesma classe,
as professoras passavam por alguns cursos de formacdo, que elas consideraram importantes

para o0 aprimoramento da pratica docente.

REFERENCIAS

ANTUNES-ROCHA, Maria Isabel; HAGE, Salomdo Mufarrej. (Orgs.). Escola de direito:
reinventando a escola multisseriada. Belo Horizonte: Auténtica, 2010.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



.
SNV s
‘Eonedi EDICACAO

CANCLINI, N. G. Consumidores e cidadaos: conflitos multiculturais da globalizag&o. 4. ed.
Rio de Janeiro: UFRJ, 2005.

FAVERO, Altair Alberto; TONIETO, Carina. Educar o educador: reflexdes sobre a formacao
docente. Mercado das Letras, Campinas, SP, 2010.

HALL, Stuart. A identidade cultural na pés- modernidade. Traducdo de Tomaz Tadeu da
Silva Guaracira Lopes Louro. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

JOSSO, Marie-Christine. Caminhar para si. Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010.

LEITE, Sergio Celani. Escola rural: urbanizacéo e politicas educacionais. Sdo Paulo: Cortez,
1999.

NOVOA, Antonio. Os professores e as histdrias da sua vida. In: NOVOA, Anténio. (Org.).
Vidas de professores. 2. ed. Porto: Porto Editora, 1995.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Profissdo docente na roga. Salvador: EDUFBA,
2015.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. De lavradora a professora primaria: narrativas,
docénciae profissionalizacdo no ensino fundamental da/na roca.36® Reunido Nacional da
ANPED- 29 de setembro a 02 de outubro Goiania, 2013. Disponivel em
http://36reuniao.anped.org.br/pdfs_trabalhos_aprovados/gt13 trabalhos_pdfs/gtl3 2984 text
0.pdf acesso em: 22/10/2015.

RIOS, Jane Adriana Vasconcelos Pacheco. Professores da cidade, alunos da roca: identidades
e discursos na escola. Revista da FAEEBA — Educagéo e Contemporaneidade, Salvador, v.
20, n. 36, p. 127-136, jul./dez. 2011.

SANTOS, Boaventura de Sousa. Modernidade, identidade e a cultura de fronteira. In:
Pela mé&o de Alice — O social e o politico na pds-modernidade. Sdo Paulo: Cortez, 2005. p.
31-52.

SOUZA, Elizeu Clementino de. Historia de vida e praticas de formacdo: escrita de si e
cotidiano escolar. Revista Salto para o Futuro, v.01 n.01, p. 03-13, mar. 2007.

TIMM, Edgar Zanini. A vida como uma obra de arte: pensando em histérias de vidas. In:
ABRAHAO, Maria Helena Menna Barreto. (Org.). (Auto)biografia e formacgdo humana.
Porto Alegre: EDIPUCRS, 2010. p. 45-62.

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br




