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ALFABETIZACAO E AFETIVIDADE

Amélia Aparecida Barbosa

RESUMO

O objetivo deste artigo € relacionar o processo de alfabetizacdo, em especifico a aquisicdo e
dominio da lingua materna, com vistas a afetividade no processo de ensino-aprendizagem.
Para tanto, buscamos compreender como se da a producdo de sentidos quando o aluno
estrutura o pensamento durante a construgdo de hipdteses, como isto o afeta e qual a relacéo
estabelecida com a funcdo pratica da lingua. Recorremos ao aporte tedrico para sustentar a
importancia da afetividade para o coletivo (professor-aluno-escola) e também atentamos as
relacbes que se constroem cotidianamente no primeiro ciclo do ensino fundamental,
especificamente nos primeiros anos. Buscamos tecer consideragdes sobre a importancia sem
esgotar o tema para que outras contribuicdes possam ser construidas.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Letramento, Afetividade.

INTRODUCAO

Pensar em alfabetizacdo nas séries iniciais implica e atentar ao contexto no qual a
crianca esta inserida, o que faz sentido e quais 0s caminhos a percorrer para que 0 processo se
dé com significado e de forma eficaz.

Levando em conta a experiéncia como professora alfabetizadora foi perceptivel a
importancia da afetividade para que o aprendizado seja significativo, uma vez que n&o se trata
apenas de transmissao de conteudo, mas sim a estruturacdo de um sistema de construcdes e
producdo de sentidos por parte da crianga, ou seja, o aluno aprende melhor quando isto se da
de maneira contextualizada e objetiva, mas também quando existe compreensdo de sua
participacao durante a aprendizagem.

Acreditamos que a afetividade, neste periodo em que a crian¢a estd ampliando seus
conhecimentos e relagdes, seja um caminho para que a alfabetizacdo se dé de maneira mais

efetiva. A interacdo social é de extrema importancia para a aquisi¢do e dominio da linguagem,

seja ela falada ou escrita, ambas interligadas durante a alfabetizacdo nos anos iniciais, assim
como a construgéo de elementos que acompanharéo o sujeito durante toda a vida escolar, isto
por que a producgéo de sentidos na leitura e na escrita sdo constantes.

Ao professor cabe mediar a troca entre as criangas e promover espagos nos quais 0 uso

da linguagem escrita mostre seus multiplos sentidos durante a alfabetizacdo, mas que se
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mostre significativo — também — fora do espaco escolar, despertando o prazer por aprender e

isto s6 se faz quando a crianca é afetada pelo significado, quando percebe qudo importante é
participar da propria construcdo de saberes e se percebe parte de um todo.

Para Oliveira e Rego (2003, p. 76) “pode-se afirmar que a afetividade humana é
construida culturalmente” e a alfabetiza¢do se d4 nos mesmos moldes, ou seja, as relagdes
permeiam as trocas e producdes de conhecimento no espaco escolar e fora dele.

A escola, como espaco de trocas entre sujeitos diferentes, com personalidades e
desejos, visdes e necessidades, além de expectativas e conceitos diferenciados dos que vém a
ser o trabalho pedagogico, nos leva a buscar compreender que estamos lidando com relac6es
interpessoais e toda a carga que estas trazem ao ser humano, uma vez que envolve afetividade,
sentimentos e tomada de consciéncia acerca do proprio papel no processo de ensino e

aprendizagem.

CONCEITOS ACERCA DOS TERMOS ALFABETIZACAO E LETRAMENTO

E comum referir-se ao letramento e & alfabetizagdo como elementos distintos no
aprendizado da lingua materna, o que é um fato, porém ndo podemos deixar de ressaltar que
sdo complementares entre si para melhor aproveitamento do sujeito durante o processo.

Alfabetizacdo é o processo técnico do aprendizado da lingua falada e escrita, regras e
normas, capacidade motora e cognitiva para que o ensino-aprendizagem se dé em idade
escolar regular (nos primeiros anos) ou na educacéo de jovens e adultos.

Letramento vai além da habilidade de ler e escrever, ou seja, 0 sujeito se mostra capaz
de dominar a lingua e fazer uso da mesma em seu cotidiano fora do contexto escolar. Este
processo vislumbra a formacéo de leitores e escritores competentes, aos quais a lingua escrita
produza significados consistentes, capazes de analisar criticamente elementos da linguagem e
formular hipoteses, além de associar esta habilidade aos diversos contetdos escolares ou néo.

Neste sentido, Mortatti ressalta que:

Até por se tratar de uma palavra recente, nem sempre sdo idénticos os significados
que Ihe vém sendo atribuidos nesses diferentes espagos, assim como 0s objetivos
com que é utilizada. A relagdo mais imediata de “letramento” ocorre com
“alfabetiza¢do”. Embora alfabetizacdo ndo seja pré-requisito para letramento, este
estd relacionado com a aquisicdo, utilizacdo e funcbes da leitura e escrita em
sociedades letradas, como habilidades e conhecimentos que precisam ser ensinados
e aprendidos, estando relacionado também com a escolarizacdo e a educacédo
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abrangendo processos educativos que ocorrem em situagdes tanto escolares quanto
ndo escolares. (p. 11).

Podemos dizer que alfabetizacdo € o processo basico, as metodologias e recursos
utilizados para que se aprenda a ler e escrever e o letramento ultrapassa esta pratica técnica,
implica em dominar as habilidades de uso formal e cotidiano da linguagem para expresséo do
pensamento em contextos diferenciados.

Cabe ressaltar que letramento é pratica e ndo uma metodologia que vislumbra dar
conta das lacunas no processo de alfabetizacdo. Este € um processo de imersdo do sujeito no
mundo da escrita, tal como trata Kleiman (2005) e esta mesma imersdo dar-se-a através de
praticas diarias de leitura e contato direto com diferentes materiais escritos, despertando
diferentes sentidos no leitor, independentemente do nivel no qual se encontre, a
funcionalidade é a producéo de sentidos.

Dentro do processo de alfabetizacdo vemos o dominio da técnica da leitura e no
letramento o apreco pelo ato de ler, o mesmo ocorre com a escrita, deixam de ser
instrumentos de comunicacao e passam a ser ferramentas para vivenciar o aspecto social da
leitura/escrita que é a comunicacdo e sociabilidade inerentes aos seres humanos.

Atualmente, as concepc¢Bes dominantes sdo bem diferentes: entende-se que a
aprendizagem ocorre a partir da relacdo entre o sujeito e os diversos objetos de
conhecimento, sendo, no entanto, tal relacdo sempre mediada por algum agente
cultural. O aluno passa a ser considerado como sujeito ativo no processo €, na escola,

o professor visto como o principal mediador, mas ndo Unico, entre sujeito e objeto.
(LEITE, 2011, p.18).

Ao constatarmos a diferenga entre as concepgdes entendemos que a pessoa pode ser
alfabetizada, mas isto ndo significa que seja letrada. E possivel saber escrever um pequeno
texto e ndo haver significado para o sujeito, ndo produziu um sentido o ato da escrita e nem a
decodificacdo do texto, foi executada apenas parte do processo.

O processo de letramento demanda o estabelecimento das mais diversas relagdes em
sua construcdo e, ao nosso entender, ndo apenas a funcdo de comunicacdo em sociedade, mas
também a relacdo afetiva com o objeto do conhecimento e as trocas entre 0s pares.

Para Kleiman (2005) letramento € “um conceito criado para referir-se aos usos da

lingua escrita ndo somente na escola, mas em todo lugar. Porque a escrita esta em todos 0s
lados, fazendo parte da paisagem cotidiana” (p.5) e as relagdes sociais, interpessoais e afetivas
néo se dissociam da producdo de sentidos por parte do sujeito.

Isto significa que a afetividade precisa estar no alicerce do processo de alfabetizacdo e
nas relacfes deste com o letramento. Tal posicionamento justifica nosso foco teorico e pratico
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a este aspecto da escolarizacao formal, em especial por acreditarmos que a escola é tecida por

relacOes, pessoas e instrumentos de comunicacgdo que ndo sdo destituidos de sentido.

Os processos de alfabetizacdo e letramento n&o se ddo de forma isolada. E durante a
alfabetizacdo que temos a oportunidade de desenvolver um ambiente afetuoso e dindmico de
forma que o letramento desencadeie nesta producdo de significados, pois € fato que o
interesse pelo conteddo faz com que o sujeito aprenda com mais prazer.

Ver sentido na alfabetizacdo e ndo apenas entender como um processo penoso de
repeticdo e articulacdo de assuntos sem conexdes é o caminho ideal para construir as relagdes
com a crianca em processo de aquisicdo/dominio da leitura e escrita. E necesséario que a
situacdo e os conteldos trabalhados sejam significativos, mas também cabe ao professor
demonstrar a importancia disto para si, uma vez que ndo € possivel ensinar o que ndo se sabe
ou ndo aprecia.

Letramento pode significar compreender os sentidos, ndo apenas de textos, mas de
qualquer producdo cultural e social, por isto esta além dos limites da alfabetizacdo e é

permeado pelas relacdes que o sujeito estabelece nos grupos com os quais convive.

ALFABETIZACAO, LETRAMENTO E AFETIVIDADE

Uma vez compreendendo o papel de cada parte no todo para o desenvolvimento global
do sujeito, podemos flexibilizar os métodos de ensino da leitura e da escrita, inclusive pelo
fato do uso social que o aluno faz fora do espaco escolar, ja que os codigos estdo por toda a
parte, do ponto de &nibus até as tecnologias presentes nas vivéncias cotidianas.

Letramento ndo é alfabetizacdo, mas a inclui. Escola é um espaco especifico de
construcdes sociais, mas nao pode ser vista desvinculada dos demais e € neste ponto que
inserimos a importancia da sociabilidade e das relacdes afetivas para o aprendizado
significativo.

Entendendo a alfabetizacdo e o letramento como partes de um processo vemos 0
professor como um mediador de relacdes entre estes instrumentos, com o objetivo de

instrumentalizar o aluno para o melhor uso do conteudo aprendido, mantendo relacdo com o

que € intrinseco ao espaco escolar e usos fora deste.

Para Klein (1996) o objeto do conhecimento ndo existe fora das relagdes humanas e
formam sua esséncia, uma vez que s existe a partir do relacionar com o meio social e a
relagdo professor-aluno, adulto-crianga, crianga-crianga e objeto do conhecimento ndo se
desvincula desta estruturacao.

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



Wallon considera que a afetividade é essencial ao processo de ensino e a

aprendizagem e vemos relacdo nisto quando assumimos que 0 sujeito perpassa por VAarios
contextos além da escola, nestes mesmos tece e estreita relagdes que se relacionam com seu

potencial de desenvolvimento, ndo sendo possivel desvincular o sujeito do meio.

A teoria de desenvolvimento de Henri Wallon é um instrumento que pode ampliar a
compreensdo do professor sobre as possibilidades do aluno no processo ensino-
aprendizagem e fornecer elementos para uma reflexdo de como o ensino pode criar
intencionalmente condi¢des para favorecer esse processo, proporcionando a
aprendizagem de novos comportamentos, novas ideias, novos valores. Na medida
em que a teoria de desenvolvimento descreve caracteristicas de cada estagio, esta
também oferecendo elementos para uma reflexdo para tornar o processo ensino-
aprendizagem mais produtivo, propiciando ao professor pontos de referéncia para
orientar e testar atividades adequadas aos alunos concretos que tem em sua sala de
aula. A identificacdo das caracteristicas de cada estadgio pelo professor permitira
planejar atividades que promovam um entrosamento mais produtivo entre essas
caracteristicas, conforme se apresentem em seus alunos concretos, € as atividades de
ensino (MAHONEY e ALMEIDA, 2005, p. 3).

A produtividade no processo de ensino aprendizagem ndo quer dizer diretamente
guantidade de contetdos, mas sim a qualidade da producdo de sentidos e as relacGes
construidas pelo sujeito durante o processo.

A apropriacdo de objetos culturais também se da a partir das relacGes, isto pela razéo
de ndo podermos separar a escola do contexto macro no qual esté inserida, assim como nao
temos como negar a influéncia que os elementos externos possuem na forma do sujeito
relacionar-se como 0s objetos do conhecimento, como trabalhard as questdes e formulara
hipoteses. E preciso penetrar neste universo através das relagdes e perceber a dindmica para
conduzir ndo s6 o processo pedagdgico, mas também compreender os caminhos do raciocinio
daquele que estd aprendendo e apreendendo novos significados e, consequentemente,
produzindo novos.

Afetividade, neste contexto, é a capacidade do ser humano em deixar-se ser afetado
pelo mundo externo, em termos de relacfes e sentimentos, o que implica na construcdo de
significados no espaco escolar. Partindo do pressuposto de que a alfabetizacdo e o letramento

sdo processos produtores de sentido ao ser humano, podemos acrescentar que este se vé

afetado pela necessidade de compreender o conteldo, fazer uso do mesmo e leva-lo aos
demais espacos/relagdes que estabelece em seu desenvolvimento.
O mesmo ocorre internamente também. Acreditamos que a construcdo e ampliacédo de

saberes se d& a partir da percepcao de sentido do sujeito para 0 mundo interno, sua vinculacdo
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com o0 mundo externo e apropriacdo desta juncdo na organizagdo de novos elementos que

corroboram com o desenvolvimento global.

E nesta vinculagdo da elaboragio dos conhecimentos internos com os externos que o
sujeito transpBe os limites, com consciéncia, de que a leitura e escrita possuem uma fungéo
social além da alfabetizagdo enquanto instrumento, recorre a juncdo desta com situagdes do
mundo letrado para (re) construir hipoteses e desenvolver suas potencialidades.

Estas mesmas potencialidades sdo perceptiveis nas trocas afetivas, para Mahoney e
Almeida (2005) “na emocgdo, ha o predominio da ativacdo fisiolégica, no sentimento, da
ativacdo representacional, na paixdo, da ativacao do autocontrole” (p. 5) e acreditamos que ¢
neste trajeto que se da a passagem da compreensdo de que letramento esta além da capacidade
de compreender a instrumentalizacdo que a alfabetizacdo oferece, mas se mostra cabivel no
tecer de relacOes entre a teoria e as vivéncias cotidianas.

O professor neste processo carece ser mediador de inferéncias, ou seja, oferecer
instrumentos para que o sujeito reflita sobre o que esta aprendendo e qual a importancia disto
para sua relacdo enquanto agente ativo no mundo, oportunizando situacdes nas quais o aluno
se veja parte do processo e ndo mero receptor de contetdos.

N&o é um caminho facil, reconhecemos isto, porém aceitar os limites da alfabetizacéo
ndo da conta de transpor os problemas de aprendizagem, o que mostra a deficiéncia do ensino.

Sem a intencdo de apontar falhas metodoldgicas nas diferentes vertentes que estudam
alfabetizacdo, acreditamos que é preciso afetar o aluno e despertar no mesmo a consciéncia de
gue o contetdo escolar é prazeroso e pode ser usado fora do espaco escolar.

Perceber o significado para a vida, de forma contextualizada, torna mais facil a
percepgdo de que o ensino formal faz parte das vivéncias do sujeito, de suas construcdes e
concepcao de mundo. Conceber 0 mundo € perceber-se parte dele e isto ndo se da de forma
cartesiana, mas sim construtiva, de dentro para fora e apenas a afetividade pode movimentar
estas mudancas individuais e, posteriormente, coletivas.

A afetividade é importante para uma aprendizagem significativa, tanto a escola quanto
a familia possuem importancia neste processo. As intera¢fes sociais sao fundamentais para a

compreensdo da dindmica de comunicagdo presente na sociedade com a qual o sujeito precisa

lidar, da mesma forma como a ciéncia de que estas interacfes interferirdo nos saberes de cada
um, isto considerando as singularidades necessarias — também — para o desenvolvimento
coletivo, ja que existe a contribuigdo bilateral em todas as trocas.

Em contrapartida, a falta de interacdo também pode implicar na impossibilidade de
crescimento pleno do sujeito, suas constru¢bes individuais e influéncias no coletivo. As
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relagbes com outros sujeitos fazem parte da humanidade, do constante construir-se a partir das

relacOes, dos saberes j& construidos socialmente e de suas reformulagdes, 0 que esta presente
ndo apenas no processo de alfabetizacdo, mas em todas as situacbes de letramento com as
quais os sujeitos se deparam dentro e fora do espaco escolar.

A escola ndo € o unico ambiente no qual o sujeito aprende e saber disto é primordial
para a conducdo do processo pedagdgico e da sele¢do de condutas metodoldgicas para atingir
objetivos acerca de cada conteldo, a interdisciplinaridade dialoga com a afetividade: ambas
necessitam fazer sentido ao aluno e ao professor, uma vez que ambos estdo em um constante
troca e producédo de conhecimentos.

E simplista confundir afetividade com carinho, amor e dedicacdo durante o processo
de ensino-aprendizagem, € notdrio que as boas relagdes geram frutos, mas pensamos o afeto
como o atingir, afetar, mexer com o sujeito, de forma a leva-lo a interferir no proprio
aprendizado.

Seria o similar ao que postula a teoria freireana de aprendizado e producdo de
conhecimento onde alunos e professores aprendem ao mesmo tempo, pois ambos 0s casos
carecem de coragem e determinacdo, interesse e envolvimento, e ninguém se envolve com
aquilo que ndo faz sentido.

Desta forma, afeto é fazer sentido ao aluno e isto pode dar-se de forma ndo téo
tranquila, as tensBes entre o que se sabe e 0 que se esta buscando aprender nao € algo simples.
Aprender implica esforco e a afetividade leva a isto. A partir do momento no qual o sujeito é
afetado pela necessidade, pelo interesse e pelos sentidos da aprendizagem passa a
compreender que € sujeito ativo nisto.

Todo este movimento se da com esforco, sendo a emogdo uma das partes do processo,
e aprender também é algo organico, presente nos seres humanos e na racionalidade dos
mesmaos.

A afetividade é essencial em todas as etapas do desenvolvimento humano, em maior
ou menor grau, mas nunca é nula. O ser humano é social e vive em um ambiente permeado

por suas relacdes, isto faz parte da cultura de cada instituicdo da qual faz parte.

CONSIDERAGCOES FINAIS

E esperado, com esta reflexdo inicial, contribuir para uma explanaco geral sobre a
afetividade e suas influéncias no processo de alfabetizacéo e praticas de letramento. Sabemos
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ndo ser possivel esgotar o tema e — tdo pouco — fazé-lo em um trabalho sem amplo

aprofundamento tedrico.

Concluir ndo é tarefa facil, porém acreditamos que sdo as inquietacdes despertadas
durante as leituras nosso proprio processo de letramento que culmina a expansao da busca por
novos sentidos, conceitos e explicagfes para compreender o objeto da pesquisa.

Percamos a visdo simplista de que afetividade estd — apenas — ligada ao
desenvolvimento emocional dos sujeitos e passemos a perceber como uma vertente para
compreender o todo, a aprendizagem individual e a singularidade de cada sujeito ao qual
apresentamos um contetdo durante a alfabetizag&o.

O processo formal de alfabetizacdo nem sempre da conta de abarcar toda a amplitude
da necessidade humana de interagir com o0s objetos do conhecimento, e entendemos por
objetos ndo apenas o conteldo de determinada disciplina, mas também as relacdes,
inferéncias e modificagdes ao longo do caminho percorrido em cada construcdo coletiva.

As etapas do conhecimento podem ser mensuradas, citemos como exemplo as fases da
escrita de Emilia Ferreiro, porém nao sdo estaticas e variam de um sujeito para outro e € a
construcdo cotidiana que torna esta concepcao mais clara.

Afetividade é estabelecer sentidos, significados e agucar potencialidades para que o
saber seja significativo, por isto optamos por abordar a questdo no presente trabalho. Tal
interesse abre precedente para ampliacdo da teoria e observacao da préatica, uma vez que, nés
professores, somos aprendentes em constante evolucao e percebendo esta condi¢éo nos alunos

podemos tornar o trabalho pedagdgico mais eficaz.
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