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RESUMO

O presente artigo originou-se a partir de um trabalho monografico que foi realizado no ambito do
curso de especializacdo em Educacdo e Ludicidade, realizado na Faculdade Frassinetti do Recife
(FAFIRE), e tem como objetivo: analisar as contribuigdes da ludicidade na mediacéo de leitura para a
formacdo do comportamento leitor na primeira infancia. Como metodologia foram utilizados:
observacOes participantes, entrevista semiestruturada guiada por questionario e a realizacdo de um
projeto de mediacdo de leitura, adotando uma abordagem qualitativa a partir de uma pesquisa-acao.
Como participantes contamos com trinta e oito criancas na faixa etaria entre 3 e 4 anos, estudantes do
Grupo 11, e duas professoras da Educacdo Infantil. O aporte teérico utilizado para analise dos dados
coletados respalda-se em renomados estudiosos da area da ludicidade como Santos (2011); Rau
(2011); Luckesi (2002), Maluf (2009), e Kishimoto (2003) bem como da &rea da mediagao de leitura
como Oliveira (2010); Corsino (2010) e Silva e Martins (2010). Sendo desenvolvida no campo
empirico de uma creche municipal da regido metropolitana do Recife, as observacdes participantes e a
analise dos dados coletados nas entrevistas, ampliaram nossa visdo sobre como as praticas ludicas na
Educacdo Infantil poderiam estar mais articuladas com momentos de mediagdo de leitura, assim como
a vivéncia do projeto de intervencdo nesta area, deixou claro de que forma estas préaticas contribuem
para a formacao do comportamento leitor nas criancas a partir da creche.
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INTRODUCAO

O universo ludico infantil abrange diferentes aspectos inerentes a infancia. Os jogos,
brinquedos e brincadeiras fazem parte do dia a dia da crianga, e tdo importante como 0 espacgo
que estes elementos ocupam na primeira infancia, a literatura também deve estar presente.

Nessa perspectiva, Oliveira (2010) aponta a literatura como elemento fundamental na
formacdo da personalidade “por meio do desenvolvimento estético e da capacidade critica,
garantindo a reflexdo sobre seus proprios valores e crencas, como também os da sociedade a
que pertence” (p. 41), desta forma, as praticas lidicas de mediacdo de leitura surgem como

ferramentas indispensaveis na construcdo do comportamento leitor desde a mais tenra

infancia.

! Graduanda do Curso de Especializacdo em Educacio e Ludicidade da Faculdade Frassinetti do Recife —
FAFIRE, wankfreitas@hotmail.com

2 Doutora em Educagio - Inovagio Pedagogica pela Universidade da Madeira - UMA — PT,
magaliribeirol2@yahoo.com.br

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


mailto:wankfreitas@hotmail.com
mailto:magaliribeiro12@yahoo.com.br

> CONGRESSO

Na primeira infancia, as experiéncias de leitura estdo estritamente ligadas aos prazeres

da ludicidade, inerentes ao ser humano, porém em geral estas experiéncias s6 aparecem de
maneira efetiva em boa parte da populacédo por meio dos contextos institucionais como as
creches e escolas, cabendo a estas a sistematizacdo, o ensino e a estimulacéo da leitura. Toda
via, a relagdo da crianca com a literatura ndo pode estar restrita apenas a dimensdo
pedagogica, neste sentido, as préticas ludicas de mediacdo de leitura devem estar presentes na
vida das criangas antes mesmo de serem alfabetizadas.

Para tanto é necessario que o mediador seja visto como exemplo pelas criancas,
estimulando ainda mais a curiosidade pelo fascinante mundo da literatura, e
consequentemente seduzindo-a para a leitura. Quando a crianca se depara com um adulto de
referéncia exercendo uma ac¢do, consequentemente surge o desejo de ‘“‘copiar”, entdo, boas
praticas de mediacdo de leitura comecam com mediadores entusiastas que se preocupam com
a qualidade do acervo, bem como a organizagdo do espago, a inovagdo da mediacdo, a
contextualizacdo das obras e a avaliagdo de suas praticas a fim de estimular um
comportamento leitor robusto o suficiente para enraizar-se pela construcéo da personalidade e
perpetuar-se durante toda a vida do sujeito.

Considerando que “a literatura infantil tem poder formativo, mas ndo se pode concebé-
la apenas como literatura de iniciacdo, restrita ao ambiente escolar” (OLIVEIRA, 2010, p.
42), buscamos analisar, atraveés de uma pesquisa-a¢do, como a ludicidade na mediacdo de
leitura pode contribuir para a formacdo do comportamento leitor na primeira infancia, tendo

como campo empirico uma creche municipal da regido metropolitana do Recife.

METODOLOGIA

A presente pesquisa adotou uma abordagem qualitativa nos moldes da pesquisa-acéo,
com a inten¢do de compreender e “explicar em profundidade o significado e caracteristicas do
resultado das informagdes obtidas” (OLIVEIRA, 2003, p. 57) no contexto de uma creche
municipal da regido metropolitana da cidade do Recife, com 38 criancas na faixa etaria de 3 e

4 anos estudantes do Grupo I, e duas professoras da Educacdo Infantil graduadas em

Pedagogia entre 0s anos de 2005 e 2010, ambas com Especializacdo em Gestdo Escolar, com
contratos temporarios pela Prefeitura Municipal do Recife.

A partir dos objetivos do estudo que buscavam: Compreender a importancia da
ludicidade na mediacdo de leitura para a formacdo do comportamento leitor na primeira

infancia; Identificar préaticas ludicas no &mbito da creche para a formagdo do comportamento
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leitor na primeira infancia; Vivenciar um projeto de mediacdo de leitura para a formacéo do

comportamento leitor na primeira infancia.

Para a analise dos dados coletados foi utilizado o método de andlise de conteudo, que
nos permitiu realizar o cruzamento das informagdes colhidas durante as observacgoes
participantes, as informagdes expostas pelas professoras na entrevista semi-estruturada guiada
pelo questionario, a analise documental referente & temética e o didlogo com os diversos
autores elencados na pesquisa.

Para a coleta dos dados da pesquisa, realizamos 4 observacdes participantes em duas
das trés turmas de grupo Il da Creche Municipal Casinha Azul, com o objetivo de perceber
praticas ludicas de mediacao de leitura com as criangas. A fim de resguardar o sigilo e manter
a ética nas investigagdes as turmas e professoras entrevistadas foram codificadas da seguinte
forma: T1 e T2 para as turmas, P1 para a professora da turma T1 e P2 para a professora da
turma T2.

A turma T1 possui 18 criancas matriculadas, uma professora regente, 2 Auxiliares de
Desenvolvimento Infantil (ADIs), um Agente de Apoio ao Desenvolvimento Escolar Especial
(AADEE) responsavel pelos cuidados de uma crianca portadora de microcefalia e uma
estagiaria. A rotina da turma conta apenas com uma atividade realizada pela professora apos o

café da manha.

DESENVOLVIMENTO

A importancia da ludicidade na mediacéo de leitura

A ludicidade ¢ inerente ao ser humano, e desta forma possibilita experiéncias plenas,
divertidas, alegres e bastante diversificadas. De acordo com Santos (2011, p. 154) o brincar
“permite a crianga descobrir o0 mundo que a rodeia, descobrir causas e as consequéncias,
encontrar o seu lugar no mundo a ai desempenhar um papel que se modifica ao longo do seu
desenvolvimento”. Assim, a brincadeira contribui de forma significativa para que a crianga se

reconheca no mundo e consiga vivenciar as diversas experiéncias da infancia de maneira

construtiva, lidando de forma ludica com seus sentimentos e angustias, favorecendo assim o
seu desenvolvimento integral.

As experiéncias literarias na primeira infancia também contribuem significativamente
para a formacgdo dos sujeitos, especialmente no tocante a construcdo da personalidade e

capacidade critica, uma vez que garante “a reflexdo sobre seus proprios valores e crengas,
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como também os da sociedade a que pertence. (OLIVEIRA, 2010, p. 41). Neste sentido,

embora o contato com a literatura na primeira infancia seja importante no processo formativo
da crianca, ndo podemos restringi-la apenas ao ambiente escolar, considerando que por vezes
a literatura é tratada apenas como entretenimento, sendo colocada em segundo plano e exclui

da sala de aula temas polémicos, como aborda Oliveira (2010)

Os temas recorrentes no cotidiano escolar negam a capacidade da crianca de lidar
com a realidade. A escola opta pela leitura de entretenimento que melhor se adapta a
funcdo de coadjuvante pedagogico: censura temas que considera delicados,
polémicos, perigosos, ousados, promove assepsia tematica e seu didlogo com a
literatura coibe a discussdo de enigmas da existéncia humana e da complexidade de
ralacdes sociais. (OLIVEIRA, 2010, p. 42)

Portanto, a relacdo da crianga com a literatura ndo pode restringir-se apenas a esfera
pedagdgica, inibindo o seu potencial comportamento leitor, mas precisa abranger todas as
esferas da vida, principalmente a ludica, e considerando que “a brincadeira faz parte da vida
do ser humano” (RAU, 2011, p. 31), dessa forma, as atividades de mediacao de leitura devem
ser prazerosas e estimulantes o suficiente para criar raizes na construcao da personalidade da
crianga, levando sempre em conta “as praticas desenvolvidas na vida social, de modo a torna-
las mais significativas” (SILVA e MARTINS, 2010, p. 27), favorecendo desta forma, a
construcdo do comportamento leitor desde a mais terna idade.

Nesse sentido, as préaticas de mediacdo de leitura devem estar presentes na vida das
criancas mesmo antes de serem alfabetizadas. O contato com recursos linguisticos diferentes
dos que estdo habituadas proporcionam uma riqueza de percepc¢des diante do texto, e mesmo
ainda ndo lendo as palavras, o pequeno leitor percebe nuances muitas vezes despercebidas
pelo mediador, tendo em vista a percep¢do condicionada do adulto.

Nesse contexto, a imaginacdo, a fantasia e a expressao do mundo interior da crianga
sdo estimuladas através de uma boa pratica lidica de mediacdo de leitura. Oliveira (2010)
propde que “a literatura infantil estd veiculada ao belo, ao prazer, ao lidico e nela a
preocupacao com o ensinar ndo deve ter veiculacdo com o dever ser, mas com o sensorial e 0
emocional.” (p. 45), assim, fatores externos a leitura sdo ta0 importantes quanto a propria

leitura no sentido da compreensdo de textos escritos.

Portanto, compreende-se que a ludicidade estd ligada a experiéncias plenas que
possibilitam momentos de prazer e entrega onde o individuo esteja envolvido por inteiro de
forma alegre, flexivel e saudavel, como aborda Luckesi (2002). Sendo assim, 0 manuseio dos
livros pelas criangas € a expressao ludica da leitura sensorial, onde, através dos cinco sentidos

0 pequeno leitor experimenta suas primeiras experiéncias de leitura, e posteriormente, exposta
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a obras literérias através das atividades de mediacdo de leitura, a fantasia e imaginacdo

proporcionam a liberagdo das emogdes, e ao identificar-se com o texto e os temas abordados
por ele, o leitor desenvolve uma relagdo de afetividade com a obra por meio da leitura

emocional.

Préticas ludicas para a formacgdo do comportamento leitor

Afirma-se pois, que, préaticas lidicas sdo todas as atividades com o objetivo de gerar
prazer para Seus participantes, proporcionar novos conhecimentos e favorecer o
desenvolvimento de novas habilidades de forma agradavel, natural e prazerosa. De acordo
com Maluf (2009),

Sdo ludicas as atividades que propiciem a experiéncia completa do momento,
associando o ato, o pensamento e 0 sentimento. A atividade ludica pode ser uma
brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que vise proporcionar interacao.
Porém, mais importante do que o tipo de atividade lidica é a forma como ela é
dirigida e vivenciada e o porqué da sua realizacdo. (MALUF, 2009, p. 21)

Assim, as praticas de mediacdo de leitura devem ser prazerosas e significativas o
suficiente para desabrochar a sensibilidade da crianca de forma a enraizar o gosto pela leitura
e favorecer a formacdo de um comportamento leitor para toda a vida. Para tanto, o mediador
deve lancar mdo de algumas estratégias com o objetivo de proporcionar uma experiéncia
completa e propiciar a formacdo cultural e a educacdo social, inerentes a literatura infantil
(OLIVEIRA, 2010, p. 46).

De acordo com Corsino (2010, p. 201) “a mediacéo entre o livro e o leitor comeca no
ambiente, sua organizagdo, seu clima e as interagdes que favorece”, desta forma, o cuidado
com a preparacdo de um ambiente confortavel, ladico, estimulante e libertador que contribua
para a entrega da crianca a historia, favorecendo a circulacdo, as diversas leituras coletivas, a
organizacdo de jogos dramaticos, com organizacdo de cena e até figurino é de extrema
importancia para atrair o pequeno leitor ao universo ludico da literatura.

Na trilha dessa analise, compreende-se que, as rodas de leitura com leituras
compartilhadas que favorecem a formacdo do comportamento leitor, além da dramatizacao e

dos fantoches contribuem para a materializacdo da histéria que anteriormente encontrava-se

apenas na esfera do imaginario, bem como as caracterizacdes, movimentacGes, o olhar do
mediador e as diferentes entonagdes de voz contribuem para tornar a experiéncia ainda mais

realista, como aborda Oliveira (2010)
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A dramatizacdo é uma dessas estratégias, pois propicia a exposi¢do de um tema que
0s impactou, pelo inusitado de seu enredo ou pelo drama existencial que afeta
qualquer ser humano. Isto é viver o livro literdrio, pois ao ser vivido
imaginariamente no ato de ler ou ouvir, ha a possibilidade de recuperar por nés, em
nés aquilo que de belo temos e ndo sabemos, ou somente intuimos, e aquilo que
perdemos. A literatura, ao ser fruida em continua convivéncia, coloca-se como uma
possibilidade muito concreta de ver e sentir a realidade de uma maneira inusitada.
(OLIVEIRA, 2010, p. 46)

Desse modo, o conceito de leitura sensorial anteriormente abordado de acordo com
Manguel (1997, p. 277, apud OLIVEIRA, 2010, p. 45) reforga a importancia do livre
manuseio de livros e materiais literarios pela crianca para a construcdo do comportamento
leitor. Tdo importante quanto os brinquedos e brincadeiras, o contato com os livros tém seu

destaque na primeira infancia.

O leitor, ao entrar em contato com o livro, estabelece uma relacdo intima, fisica, da
qual todos os sentidos participam: os olhos colhendo as palavras na pagina, os
ouvidos ecoando os sons que estdo sendo lidos, o nariz inalando o cheiro familiar de
papel, cola, tinta, papeldo ou couro, o tato acariciando a pagina aspera ou suave, a
encadernacdo macia ou dura, as vezes até mesmo o paladar, quando os dedos do
leitor sdo umedecidos na lingua (MANGUEL, 1997, p. 277, apud OLIVEIRA, 2010,
p. 45)

Desta forma, uma boa pratica ludica de leitura deve contar com um acervo literario
com diferentes géneros e estilos textuais (revistas, gibis, livros, filmes, mdsicas e cantigas) ao
alcance das criangas de modo que possam ser “vistos, manipulados, consultados, lidos, relidos
e apreciados” livremente pelos pequenos leitores (CORSINO, 2010, p. 201), além de
aderecos, brinquedos, cenas, personagens e figurinos que ddo corpo os jogos simbolicos e
dramaticos inerentes a infancia, cabe ao mediador proporcionar situacbes em que as criangas
entrem em contato com esse universo ludico e literario vivenciando diferentes experiéncias
plenas.

Por fim, um bom planejamento da atividade de mediacdo de leitura por parte do
mediador é de suma importancia para encantar as criancas e favorecer o desenvolvimento de
um comportamento leitor sélido desde a primeira infancia, e para que esse trabalho seja eficaz
€ necessario primeiramente que o mediador aprecie as obras de modo livre e espontaneo sem

a obrigatoriedade da utilizacdo em nenhuma atividade, para que desta forma possa ser

envolvido e encantado por ela, e somente a partir de entdo planeje sua intervencdo para o

momento da leitura com as criangas. “Uma obra que ndo emocione deve ser descartada”

(OLIVEIRA, 2010, p. 48)

RESULTADOS E DISCUSSAO
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Durante as observagdes ndo percebemos em nenhuma das atividades o uso de rodas de

didlogo ou estimulo a oralidade, tampouco foi feito o levantamento dos conhecimentos prévios sobre
os temas abordados. Também ndo foram observadas atividades voltadas para a leitura como manuseio
livre de materiais literarios, contacdo de histéria ou rodas de leitura, apenas a dramatizacdo da Pascoa
que ndo foi baseada em uma histéria contada para as criancas, mas sim numa musica.

Nas observacdes da turma “T2” percebemos que a professora busca trabalhar bastante com
atividades ludicas dando énfase a musicalizagdo, as rodas de dialogo e leitura para abordar os diversos
temas em suas aulas, estimulando a curiosidade por materiais literarios. A turma possui 20 criangas
matriculadas, uma professora, uma ADI e 2 estagiarias. A rotina da turma também conta com apenas
uma atividade realizada pela professora apds o café da manha, porém sédo atividades que estimulam a
oralidade e a participacdo dos educandos como atores principais da construcdo do conhecimento.

A creche conta com uma biblioteca ludica, um excelente acervo literario especifico para a
faixa etaria de 0 a 3 anos e bem diversificado em géneros e estilos textuais ao alcance das criancas,
uma area para teatro de fantoches construida em marcenaria com fantoches de varios tipos, e ainda um
camarim com fantasias diversificadas tanto em modelos como em tamanhos, exatamente como
proposto por Corsino (2010), local perfeito para o desenvolvimento de préaticas ludicas de mediacdo de
leitura pelas professoras, todavia, durante as observacdes nas duas turmas, apenas uma atividade neste

local foi desenvolvida.

Ancoradas nas questdes de partida, as entrevistas foram realizadas com base em um
questionario contendo sete perguntas das quais, para efeito deste artigo, serdo apresentadas apenas
quatro. O referido instrumento iniciava com o seguinte questionamento: Qual a importancia da

ludicidade para a formagdo do comportamento leitor?

P1. “Fundamental... ¢ de suma importincia, tanto para oralidade, tanto para leitura...
até para escrita sdo fundamentais... o simples painel da chamadinha, como as
sacolinhas das atividades que a gente vai comegar a fazer uso da nossa sala... Até no
bercario a préatica vocé ja pode comegar a usar, tanto a leitura como a escrita elas ndo
precisam ser concretas, elas podem ser em nivel de interpretacdo de leitura de
imagem, linguagem ndo verbal entdo tem “N” recursos que cabe ao professor utilizar.”
P2. “A questdo da ludicidade € a questdo da brincadeira em si com a crianca, pra fazer
com que ela interaja com 0s outros, pra que ela possa participar, a gente possa
perceber a oralidade da crianca.”

Diante das respostas acima, percebemos que P1 considera a ludicidade fundamental para o
desenvolvimento da oralidade, leitura e escrita das criancas desde o bercario. Porém, apesar do

discurso citando vérias atividades ludicas que podem ser desenvolvidas para a formacdo do
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comportamento leitor, nenhuma delas foi observada durante o acompanhamento da turma da

professora P1.
Com exce¢cdo de uma atividade de dramatizacdo, porém, realizada de forma bastante

superficial e desconexa com as obras literarias, bem como isenta da mediagéo de leitura.

Nesse contexto, Oliveira (2010) trata da importancia da dramatizacdo para a formacao
do comportamento leitor, auxiliando na materializacdo da histria que anteriormente
encontrava-se apenas no imagindrio. “Isto € viver o livro literario, pois ao ser vivido
imaginariamente no ato de ler ou ouvir, ha a possibilidade de recuperar por n6s, em nés aquilo
que de belo temos e ndo sabemos” (OLIVEIRA, 2010, p. 46), porém, esta deve estar
relacionada as rodas de leituras.

Nesse mesmo caminho argumentativo, Rau (2011) trata da contacdo e construcdo de
historias coletivas promovidas pelo professor, a fim de enriquecer o repertorio das criancas.
“Conta-se historias com bonecos, fantoches, cantando, dramatizando com o corpo etc. Mas
contar ndo substitui a leitura. Cabe ao professor escolher bons livros para ler para as criangas
desde a creche.” (CORSINO, 2010, p. 202).

Observando a resposta da P2, percebemos uma superficialidade no conceito de
ludicidade, tratando-a apenas como brincadeiras que favorecem a socializacdo das criancas, e
ndo como ciéncia como aponta Negrine (2008). No entanto, sabemos que “O ladico é uma
ciéncia nova que precisa ser estudada e vivenciada, mas a tendéncia dos profissionais é achar
que sabem lidar com esta nova ferramenta porque um dia ja brincaram.” (SANTOS, 2008, p.
14).

Desse modo, afirma Maluf (2009) que:

Sdo ladicas as atividades que propiciem a experiéncia completa do momento,
associando o ato, o pensamento e o sentimento. A atividade ludica pode ser uma
brincadeira, um jogo ou qualquer outra atividade que vise proporcionar interagao.
Porém, mais importante do que o tipo de atividade ludica é a forma como ela é
dirigida e vivenciada e o porqué da sua realizagdo. (MALUF, 2009, p. 21)

Neste sentido, as atividades ludicas de mediacdo de leitura desenvolvidas por P2
acompanhadas nas observacdes, ndo sao dirigidas de modo a auxiliar no desenvolvimento de

sujeitos criticos e reflexivos, de forma a criar raizes em sua personalidade para a construcao

de um comportamento leitor para toda a vida.
Dando continuidade a entrevista, questionamos também: Para vocé, qual o papel do

ludico na mediacdo de leitura? Desta feita, as respondentes afirmaram que:
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P1. “De suma importéncia, porque a ludicidade deve ser uma pratica constante desde a
hora que a crianga entra em sala de aula até ela ir pra casa.”
P2. “A questdo da leitura para essa fase de trés anos da crianga fica dificil perceber
bem. Importante €, porque a gente sabe que ali eles podem interagir, a questdo do
cantar, do falar, do participar. Entdo a ludicidade é importante para crianga até porque

nessa fase de 3 anos, se eles ndo participarem, ndo interagirem eu ndo sei o futuro
dessas criancas. A ludicidade faz com que a crianga desenvolva.”

Observamos nestas respostas um distanciamento de ambas as professoras com relagéo
a tematica da mediacdo de leitura. Ambas consideram a ludicidade importante para o
desenvolvimento infantil, porém ndo abordam essa importancia dentro da mediacédo de leitura.

Assim, de acordo com as respostas e as observacOes participantes realizadas na
investigacdo, pode-se compreender que, as professoras entram no contexto apontado por
Oliveira (2010) quando se refere a literatura de entretenimento que ocupa a funcdo de
coadjuvante, sempre colocada em segundo plano. Para a autora, educadores que agem dentro

dessa concepcao,

[...] censura temas que considera delicados, polémicos, perigosos, ousados, promove
assepsia temaética e seu dialogo com a literatura coibe a discussdo de enigmas da
existéncia humana e da complexidade de ralacfes sociais. (OLIVEIRA, 2010, p. 42)

Além disso, a professora P2 enfatiza a dificuldade da leitura para a faixa etaria das
criangas, negando desta forma o conceito da leitura sensorial abordado por Manguel (1997, p.
277, apud OLIVEIRA, 2010, p. 45), onde o livre manuseio dos livros e materiais literarios
pelas criancas € tdo importante para o desenvolvimento do comportamento leitor quanto os
brinquedos e as brincadeiras, uma vez que este estabelecerd uma relacdo ndo apenas fisica

com os livros, mas também intima, onde todos os sentidos participam e contribuem.

[...] os olhos colhendo as palavras na pagina, os ouvidos ecoando 0s sons que estdo
sendo lidos, 0 nariz inalando o cheiro familiar de papel, cola, tinta, papeldo ou
couro, o tato acariciando a pagina &spera ou suave, a encadernacdo macia ou dura, as
vezes até mesmo o paladar, quando os dedos do leitor sdo umedecidos na lingua
(MANGUEL, 1997, p. 277, apud OLIVEIRA, 2010, p. 45)

A partir da citacdo supracitada, compreendemos que o processo da leitura pela crianca

inicia-se antes mesmo da alfabetizacéo, ao entrar em contato com textos escritos, contacdes de

historias e imagens contidas nos livros a crian¢ca comeca a fazer uma de suas primeiras
leituras, a leitura de mundo, desta forma, “o processo de formagdo de leitores ¢ também um
processo de formacdo para a percep¢ao de mundo” (SILVA e MARTINS, 2010, p. 37) e seus

diferentes textos escritos. Sendo assim, “para ser preparada para 0 mundo da escrita” (SILVA
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e MARTINS, 2010, p. 36), a crianga precisa entrar em contato com o universo letrado antes

mesmo de ser alfabetizada.

Ainda durante a entrevista, a terceira indagacédo se referia a: Que préaticas ludicas vocé
utiliza para favorecer a formacdo do comportamento leitor? Para a qual as respondentes
apresentaram as seguintes respostas:

P1. “... uma proposta da prefeitura que ¢ a socializagdo em uma roda colorida no chio,
que vai trabalhar as cores, a oralidade. Vai trabalhar a pratica da leitura e da escrita em

momentos bem diversificados.”
P2. “... Na leitura é mais contag@o de historia porque eles tentam recontar isso.”

Esta proposta de socializacdo oferecida pela prefeitura é um excelente recurso para ser
utilizado dentro das mediacGes de leitura, pois estimula a oralidade, a participacdo e a
interacdo das criangas com os textos lidos, reforcando o pensamento de Corsino (2010) que o
professor deve “organizar situagdes em que as criangas tenham a oportunidade de ler para
consultar, pesquisar, se divertir, ampliar suas experiéncias, imaginar etc.” (p. 202). Porém,
infelizmente ndo percebemos a aplicagdo de nenhuma pratica com caracteristicas parecidas
durante as observacoes.

Ja a contacdo de histdria citada por P2 ocorreu em dois momentos durante as
observacGes. O primeiro de maneira bastante planejada e estruturada conforme embasa
Corsino (2010), favorecendo a interacdo com o texto, a apreciacdo das imagens e as
inferéncias da crianca com o livro “O ovo” dos autores Ivan e Marcelo. Nesta atividade
percebeu-se a preocupacdo com a preparacdo do ambiente, levando os educandos para um
espaco que remete nos minimos detalhes a leitura, bem como as entonacdes de voz durante a
contacdo da historia e ainda as perguntas norteadoras e a contextualizacdo da histéria através

de uma brincadeira ao término da atividade.

Afinal, sabe-se que as primeiras experiéncias de leitura da crianga sdo marcantes ndo
s6 pela compreensdo dos significados do texto, mas também pelos modos de ler,
pela entonagdo de voz do leitor, pela relagdo afetiva com o leitor-mediador e com o
ambiente em que a leitura se desenvolve, por tudo aquilo que circunda o texto e com
ele estabelece relacbes. (SILVA e MARTINS, 2010, p. 34)

Porém, é importante que o docente esteja alerta as diferencas entre ler e contar a

historia, pois, no segundo momento onde observamos a leitura da historia “Bibi toma banho -
Colegdo primeiras decisdes” de Alejandro Rosas, ndo houve as mesmas preocupacdes da
primeira atividade. N&o existiu a preparacdo do ambiente, tampouco a preocupagdo com as
entonagdes de voz e o entusiasmo da leitura da forma que aborda Oliveira (2010) “Quando o

professor € um entusiasta da leitura e comunica esse entusiasmo as criangas, existe grande
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possibilidade de que estas sejam seduzidas pela leitura, por conta da curiosidade sobre o que

estd sendo lido.” (p. 51), e assim, observamos a dispersdo e desinteresse da turma pela
atividade que estava sendo desenvolvida.

Percebendo as dificuldades com relagdo ao suporte oferecido pela instituicdo,
questionamos: Que apoio a instituicdo oferece para a vivéncia de préticas ludicas, na

perspectiva da formagdo do comportamento leitor nos estudantes?

P1. “No momento a gente t4 com a brinquedoteca que ela traz o material que faz parte
do Brinqueducar, mas que isso ndo te deixa longe de trabalhar com outras perspectivas
com outros recursos dentro da sala de aula...”

P2. “Essa pratica ludica da instituicdo esta em falta, falta jogos, as coisas, e aqui esta
deixando a desejar com relagdo a isso... essa € uma necessidade para se trabalhar com
a crianga em sala de aula...”

Analisando estas respostas percebemos as divergéncias nas falas das professoras.
Enquanto a P1 cita os projetos oferecidos pela prefeitura como o “Brinqueducar” ¢ a
Brinquedoteca com um excelente acervo literario e materiais para trabalhar fantoches e
dramatizacGes, e demonstra em sua fala colocar em prética as vivéncias ludicas na mediacéo
de leitura de historias, apesar de ndo percebermos estas praticas durante as observacoes
participantes, a P2 afirma que faltam materiais para o trabalho ludico, contradizendo a fala da
P1 e a observacdo que fizemos na institui¢do, na qual constatamos que existe um rico material
para este fim.

De fato, héd bastante material para se trabalhar a ludicidade nas mediacdes de leitura
dentro da instituicdo, porém, a falta de um profissional de coordenacédo escolar para o auxilio
no planejamento de atividades voltadas para este sentido pode ter influenciado o discurso da
P2. Todavia, apesar do seu discurso, observamos que a docente se esforca para o trabalho da
leitura ludica, buscando utilizar-se do ambiente e dos materiais ofertados pelo projeto
“Brinqueducar” em sua pratica. Assim, percebemos a importancia do “Brinqueducar” no
apoio as praticas ludicas de mediacdo de leitura, favorecendo a constru¢cdo de um
comportamento leitor desde a primeira infancia.

De acordo com Corsino (2010, p. 201) “a mediacdo entre o livro e o leitor comega no

ambiente, sua organizacao, seu clima e as interagdes que favorece” , assim, o ambiente ludico

construido especificamente para dar suporte a mediacdo, possibilita que as criancas
mergulhem no universo da literatura e suas fantasias, mostrando que os fatores externos sao
tdo importantes quanto a decodificagcdo dos textos escritos nos livros, no sentido proposto por
Oliveira (2010, p. 45) “a literatura infantil esta veiculada ao belo, ao prazer, ao lidico e nela a

preocupagao com o ensinar ndo deve ter veiculagdo com o dever ser, mas com o sensorial e 0
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emocional.”. Desta forma, a brinquedoteca do projeto “Brinqueducar” proporciona aos

estudantes uma experiéncia holistica de apreciacdo da leitura.

CONSIDERACOES FINAIS

Percebemos através do discurso que ambas as professoras consideram a
ludicidade na mediacéo de leitura importante para o desenvolvimento da oralidade, interagdo
e socializacdo de criancas na faixa etaria de 3 anos, porém ndo descreveram atividades ladicas
desenvolvidas em suas praticas pedagogicas voltadas para leitura, e também ndo foram
observadas tais praticas, além da contacdo de historias citada pela professora da turma T2,
Nesse sentido, registramos que na Gltima parte desta pesquisa foi elaborado e realizado, junto
com as professoras, um projeto de mediacdo de leitura, cujos resultados, que serd objeto de
uma outra publicacéo.

Vale salientar que os resultados apresentados por esta pesquisa ndo podem ser vistos
como algo generalizado, uma vez que possui uma amostragem reduzida, todavia, por se tratar
de uma tematica importante para o processo de aprendizagem futura da leitura e escrita,
convém a ampliacdo de pesquisas académicas e discussdes nos cursos de formacgdo de
professores a fim de que as mediacOes de leitura estejam presentes nas salas de aula nao

apenas do ensino fundamental, mas desde a Educacdo Infantil, a partir do bercario.
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