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RESUMO

A consciéncia fonoldgica é uma habilidade metalinguistica que pode se desenvolver nos primeiros
anos escolares, dependendo de fatores externos que favorecam esse desenvolvimento. Um desses
fatores diz respeito a escola atraves de seus suportes especificos, como o livro didatico. Baseando-se
em tal afirmacéo, este estudo tem por objetivo investigar como 0s materiais didaticos direcionados aos
anos iniciais do ensino fundamental trabalham o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Tal
pesquisa emergiu do interesse em entendermos como 0s materiais didaticos trabalham os aspectos
linguisticos destinados ao desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, habilidade metalinguistica
indispensavel para a crianga aprender a ler e a escrever. Para isso, acreditamos que 0s materiais
didaticos tém um papel fundamental para aprendizagem do aluno. A anélise dos dados ocorreu por
meio da realizacdo de uma pesquisa documental com trés livros didaticos do 1° ao 3° ano do Ensino
Fundamental. A analise permitiu-nos constatar que 0s materiais didaticos tém uma grande
contribuigdo no desenvolvimento da consciéncia fonoldgica, uma vez que contribuem para a sua
sistematicidade.
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INTRODUCAO

As primeiras definicbes dadas a consciéncia fonol6gica a situam como uma
habilidade metalinguistica necesséaria para a aprendizagem de leitura e de escrita (BRYANT e
BRADLEY, 1985 e GOMBERT, 1992).

Dentre os diversos tipos de consciéncia linguistica, discorreremos neste trabalho
sobre a consciéncia fonoldgica, esta entendida como a capacidade de a crianca perceber que a
fala pode ser segmentada em unidades minimas: frases sdo formadas por palavras, palavras
sdo formadas por sequéncias de sons, fonemas sdo representados por uma pluralidade de
grafemas (ADAMS et al, 2006; CIELO, 2001; CARDOSO-MARTINS, 1995).Assim,
podemos dizer que a consciéncia fonoldgica leva a crianca a perceber como a palavra é

formada, como pode ser comparada com outras palavras, levando em conta tamanho,

semelhangas e diferencas, na escrita e na pronincia. Esta habilidade se desenvolve

gradualmente, & medida que a crianca vai tomando consciéncia do sistema sonoro da lingua.
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Tal etapa, no processo de aprendizagem de uma lingua, ocorre de forma mais sistematica

durante o processo de alfabetizag&o.

Na secdo seguinte, apresentaremos os procedimentos metodoldgicos deste trabalho.

METODOLOGIA

Para a realizacdo do nosso estudo, organizamos um corpus de dois livros didaticos
do Ciclo de Alfabetizacdo. A escolha de tal ciclo emergiu da visdo de que é nessa etapa que a
crianga comeca 0s primeiros contatos para entender sistematicamente os aspectos linguisticos
— de consciéncia fonoldgica, indispensaveis a aprendizagem de leitura e de escrita (MORAIS,
2012).

Os dois livros didaticos analisados foram codificados da seguinte forma: L1,
correspondendo ao livro utilizado no 1° ano, e L2 o correspondendo ao livro didatico adotado
no 2° ano. Esses livros que fazem parte dos materiais didaticos mais utilizados pelos
municipios do estado do Ceara.

Para a analise dos materiais didaticos, selecionamos somente 0s exercicios que
trabalham o componente fonoldgico, totalizando um total de 60 questfes, considerando as
duas obras.

Essa pesquisa ndo tem como foco realizar criticas sobre material didatico, autores,
edicdo, mas descrever como o material didatico pode\poderia contribuir para o
desenvolvimento da consciéncia fonologica nessa fase inicial de escolarizacdo, ja que as
pesquisas apontam tal dominio como necessidade bésica para a aquisicdo de outros
conhecimentos e habilidades (MORAIS, 2012 e ADAMS et al., 2006). Entre esses
conhecimentos, esta a maneira como o conhecimento do sistema fonoldgico da lingua é
exposto a crianca e o que ela tem que aprender primeiro para dominar outros elementos.

Portanto, surge o material didatico como um material de pesquisa, por ser ele o

principal, as vezes, o Unico meio de as criangas estudarem sistematicamente a lingua materna.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Nos materiais didaticos analisados, as atividades para o desenvolvimento da
consciéncia fonoldgica focam em habilidades distintas para o Ciclo de Alfabetizagdo, como

podemos perceber no quadro 1:
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Quadro 1 - Atividades contempladas nos materiais didaticos das séries iniciais do Ensino

Fundamental
Ano escolar Tipos de atividade
1° ano Reconhecimento do som inicial das palavras, reconhecimento da unidade

palavra e arbitrariedade do sistema linguistico.

2° ano Reconhecimento da noc¢éo de frase e identificacdo de rimas.

O quadro nos mostra as atividades de consciéncia fonoldgica para cada série. As
atividades que predominaram no material didatico do 1° ano foram: reconhecimento de sons
iniciais, com um percentual de 75%; as que dizem respeito ao reconhecimento da unidade
palavra possuem recorréncia de 20% do total de atividades e as que tratam da arbitrariedade
do sistema linguistico tiveram ocorréncia de 5%.

A ocorréncia das atividades do 2° ano foram: identificacdo\ producdo de frases 80% e
de identificacdo de rimas 20%.

A fim de entendermos de forma qualitativa tais habilidades presentes nos materiais
didaticos analisados, apresentaremos nossa anélise por série. Comecemos, entdo, pelo 1° ano.
Material didatico do 1° ano
Reconhecimento do som inicial de cada palavra

No que se refere ao reconhecimento do som inicial de palavras, o material do
primeiro ano traz atividades do tipo:

a- Diga o nome de uma colega que comeca com /a/
b-  Escreva palavras que comecam com /n/
c-  Marque com um S as palavras que comeg¢am com /s/

Esses exercicios recorrem aos fonemas vocalicos e consonantais. O objetivo é levar a
crianca a perceber as diferencas que existem entre os fonemas, como nos mostra a figura 1.
Fig. 1

. . . . -3
o j Diga o nome da primeira figura. Marque com Sa figura cujo nome
comega com 0 mesmo som da primeira figura:

@
=

==

-

Fonte: L1
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Este tipo de exercicio exige que a crianca pense nas palavras e focalize sua

observagdo no som inicial. O exercicio constitui mais um exemplo que leva a crianca a
segmentar a palavra em suas unidades minimas. O mesmo tipo de exercicio focaliza tanto os
fonemas consonantais quanto os vocalicos, 0s orais e 0s nasais, como temos na figura 2:

Fig. 2:

[11) ’! Marque com um U as figuras cujos nomes COINiecalr com J/OJ:

Fonte: L1

Este exemplo representa o tipo de atividade de reconhecimento de fonemas vocélicos
que iniciam palavras. Notamos que neste ano escolar, 0 material analisado trabalha cinco
fonemas vocalicos. Os fonemas vocalicos que sdo tratados nas atividades sao: /a/, /e/, lil, lol e
/ul. Estes fonemas correspondem as vogais.

A atividade mostrada na figura 2 pede ao aluno para identificar nomes que comegam
com /o/. Percebemos que, além dos nomes que possuem o fonema inicial correspondente,
“ovo”, “o0sso” e “olho”, aparecem dois com fonemas iniciais representados pela letra O,
“Oonibus” e “Oculos”. Ao aceitar estes nomes como respostas corretas para o enunciado
sugerido, deve-se chamar a atencdo da criancga para a existéncia dos outros fonemas vocalicos
existentes, pois caso ocorra o contrario, o conceito de fonema que a crianca deve construir
fica comprometido. Precisa ficar claro para a crianca, portanto, que cada fonema equivale a
cada som minimo que podemos depreender de uma palavra.

As atividades de reconhecimento dos sons inicial das palavras objetivam a percepcéo
da crianca para a funcdo das letras. Cada som percebido faz refletir sobre sua representacao
grafica. Essa reflexdo contribui para a aprendizagem da relacdo letra e fonema e sua
influéncia na aprendizagem da leitura e da escrita.

O segundo grupo de atividades presentes no livro L1 diz respeito ao reconhecimento

da unidade palavra.

Para Adams et al (2006), é importante que a criancga entenda que a fala € composta de
frases de diferentes tamanhos e que as frases sdo formadas por palavras. Para isso, a crianga
ndo pode trabalhar apenas com letras isoladas, pois tem que construir relagdes entre sons,

letras e significado. De acordo com Lemle (2007), reconhecer palavras significa ser capaz de
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dizer o nome de objetos que estdo a vista, localizar a mesma palavra em posic¢Ges diferentes,

contar quantas palavras ha numa mesma expressao, por exemplo.

Ao falarmos de consciéncia fonologica, o entendimento do que seja palavra se faz
necessario, pois é a partir deste que a crianca se torna capaz de relacionar as representacdes
sonoras ao significado.

A figura 3 nos mostra esse tipo de representagéo:

Fig. 3
[77) M Escreva o que vocé vé em cada figura:

Fonte: L1

As atividades que se voltam para a no¢do de palavra, como nos mostra a figura 3,
pedem para a crianca escrever o nome de cada figura e lé-la. Existe uma distancia entre
compreender como uma palavra é escrita e a acdo de escrever. Para Brandao e Faria (s/d), ha
uma relacdo especifica entre a experiéncia da crianca, desde cedo, com sons apresentados em
palavras e o0 sucesso no ambito da lingua escrita. Isso leva a pensar que quanto mais cedo
inserir a crianca em contato com a reflexdo da lingua, mais facilmente o conhecimento da
crianga sobre a escrita sera alcancado.

As autoras classificam essas atividades, que envolvem a repeticdo do fonema inicial,
de atividades metalinguisticas, nas quais o enfoque recai sobre o treino de habilidades visuais
e cognitivas.

Dentro dessa perspectiva, reforcamos que essas atividades que envolvem vérias
palavras com 0 mesmo som inicial tém relevancia por levarem a crianca a percep¢do de como
0s sons sdo representados e favorecem o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. A
crianga deve entender que as palavras da lingua portuguesa sao escritas com a combinacao
das 26 letras, que se desdobram em muitas combinagdes sonoras.

Outro tipo de atividade presente no material analisado reflete sobre as arbitrariedades

do sistema linguistico.

Ap0s a crianca aprender o que € palavra e que esta € composta de letras que tém sons
especificos, precisa aprender que a lingua é arbitraria. A crianca deve aprender, portanto, que
nem sempre a letra S é o /s/. Lemle (2007) expde que em portugués ha poucos casos de
correspondéncia biunivoca, ou seja, uma letra para corresponder a um Gnico som. A autora

destaca que a passagem dessa primeira classificacdo (relacdo biunivoca) para a segunda é um
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passo importante, crucial na constru¢do do conhecimento do alfabetizando. “Quando o

alfabetizando ndo déa esse passo e aferra-se a primeira hipétese, ele comete falhas tipicas de
leitura e de escrita” (p. 29).

Ao listar algumas palavras, percebemos a arbitrariedade do sistema. Ao escrevermos
“vaso”, devemos perceber que a letra S representa o fonema /z/, pois é antecedido e seguido
de vogais. Ao escrevermos a palavra “zangado”, devemos perceber que a letra Z representa o
fonema /z/, pois esse fonema no inicio de palavras s6 deve receber a letra Z, mas surgem
outras manifestacbes sem explicacdes e que contradizem em no¢des como a primeira. Ao
escrevermos a palavra “exame”, devemos perceber que a letra X representa o fonema /z/. Este
esta antecedido e seguido por vogais, no entanto nao foi usada a letra S. Esses casos se tratam
de regras ortogréaficas contextuais.

No material didatico do 1° ano, encontramos uma introducdo do tratamento da
relacdo que existe entre letra e fonema, assim como as possibilidades de ocorréncia. A crianga
aprende que letra é diferente de som e que suas representacGes possuem tracos diferentes
entre si. A crianga comeca seu processo de leitura e de escrita pelas relages biunivocas, uma
letra para cada som, depois percebe que isso ndo é suficiente, pois comeca a entender que
essas relagfes nédo séo suficientes.

Neste material, ha algumas situacdes que levam a crianca a perceber essas relagdes.
Diante disto, destacamos a importancia da Educacdo Infantil nesse processo de aprendizagem,
uma vez que as atividades presentes no livro analisado do 1° ano pressupdem conhecimentos
como o de letra, sons e relacdo que estes tém entre si.

A aprendizagem da escrita da lingua portuguesa esta condicionada a sequéncia dos
principios ortograficos que estabelecem o sistema linguistico. Para aprender a escreve e a ler,
o0 aprendiz deve seguir tais principios. Caso contrario, a aprendizagem ndo se concretiza. As
figuras 4 e 5 ilustram a importancia de se mostrar a uma crianca estes principios:

Fig. 4

Leia, compare e diga o que faz a diferenga:

ASSO AGO ASSA MASSA ISSO 0SSO MAGO MOCO
MASSA MOGA POSSO POGA POGA POGO SINO  SUINO

Fonte: L1
Fig. 5
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@ M Complete com CH ou }{, depois leia:

~_ AMAR _ OVER __ ULE _ EIRO __ UVA
A OU U ULL ORO OE O

Fonte: L1

O proposito de atividades deste tipo é fazer com que a crianga perceba que um som
pode ser representado por mais de uma letra. O livro analisado trabalha um fonema a cada
texto apresentado.

Esses exercicios podem mostrar evidéncias para a crianca de que, segundo Correa et
al (2001, p. 36), “a lingua ndo opera meramente como um codigo de transcrigdo fonética da
fala vai assinalar uma importante transformacdo em termos dos conceitos e competéncias
funcionais relacionados a aquisi¢do da escrita”.

A descoberta de que a escrita ndo é operada como um codigo tem uma ligacdo com
0 papel da consciéncia fonologica, que faz a crianca refletir sobre a linguagem. Partindo disso,
a crianca passa a fazer operagdes baseadas na perspectiva de que um fonema pode ser
representado por varias letras e uma letra também pode ser representada por varios fonemas.

O modo como as habilidades apresentadas acima, no material didatico, a saber, o
reconhecimento de sons iniciais, da unidade palavrae das arbitrariedades da lingua, nos
permitiram concluir que o objetivo maior do material didatico da 12 série é levar os alunos a
lerem a partir da descoberta das unidades menores da lingua, em um processo bottom-up, que
concebe a leitura como um ato de decodificacdo, pois decodifica unidades linguisticas
individuais (por exemplo, fonemas, grafemas, palavras, frases) e constréi significado textual
das unidades menores para as maiores (das partes para o todo). Dessa forma, centra-se na
habilidade de decodificar ou transformar em som o que é visto linearmente em um texto
(GOUGH, 1985).

Vejamos as habilidades contempladas no material didatico do 2° ano.

Identificacéo e producéo de frases

No livro L2, h& exercicios relacionados a frase, com o objetivo de levar a crianga a

pensar sobre seu e 0s elementos constituintes, como mostra a figura 6.
Fig. 6
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N3So € grave... Alguéem tem que ganhar e alguém tem
que perder; € a Iédgica do jogo.

|
° Reescreva a 12 frase com o espacamento entre as palavras.

—~—
e Leia novamente a 22 frase e faca o que se pede abaixo.

a) N°© de palavras

b) Primeira palavra

<) Ultima palavra

d) Uma palavra que tenha trés silabas (trissilaba)

e) Uma palavra que inicie com a silaba GRA

) Uma palavra que termine com a silaba NHAR

Fonte: L2

Ao trabalhar com a producédo e a identificacdo de frases, outros elementos também
sdo trabalhados: a palavra e a silaba. Esses elementos sdo trabalhados pelo fato de eles
precisarem ser organizados adequadamente para que a frase ndo tenha seu sentido
comprometido.

Acreditamos que as atividades analisadas no material do segundo ano tém uma
finalidade especifica: ensinar a crianca a ler e a escrever ortograficamente. Para que a
aprendizagem de leitura e escrita aconteca, neste sentido, muitas descobertas devem ser feitas.
Além das representacGes graficas e fonoldgicas, a crianca deve se apropriar das caracteristicas
basicas da lingua. Na lingua escrita, essas caracteristicas sdo manifestadas pelas regras
ortograficas, pontuacdo e noc¢des de limites entre as palavras; na fala através da leitura, essas
caracteristicas sdo atestadas pela pronuncia, adequada a tonalidade e limites espaciais, que
garantem o sentido da cadeia linguistica em producdo. O exercicio 6, da figura 5, é importante
porgue reflete essas nocBes de limite entre as palavras que compdem a frase, conhecimento
indispensavel para a apropriacao da escrita.

Ao definirmos consciéncia fonoldgica como capacidade para refletir sobre as
propriedades do componente fonoldgico da lingua, temos que levar em consideracdo 0s
elementos que dizem respeito a este componente, desde o fonema até os limites da unidade

palavra.

Desta forma, os exercicios do livio L2 dao a dimensdo de que no segundo ano, a
crianca Ié pouco. Na figura 6, é trabalhada a no¢do do branco entre as palavras (exercicios 06

e 07), e 0 nocgdo de silabas (exercicios 08, itens d, e e f.). Essas trés unidades da lingua fazem
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parte da consciéncia suprafonémica e contribuem para a eficcia das atividades de leitura e de

escrita.

Pela analise do material, podemos perceber a existéncia de exercicios que visam ao
desenvolvimento da consciéncia fonoldgica direcionados a suprafonologia.

Com o término da analise do segundo grupo de atividades do segundo ano, vejamos
0s exercicios que dizem respeito a identificacdo de rimas.
Identificacdo de rimas

A atividade de rima esta presente nesse livro didatico com o objetivo de fazer a
crianca perceber a escrita da parte final das palavras com sons semelhantes.

As habilidades de percepcéao de rima surgem por volta dos trés a quatro anos de idade
e é um facilitador na evolucdo das habilidades fonémica e silabica, porém o trabalho com
rima deve ser realizado com criangas que possuem idade superior a quatro anos (ADAMS et
al, 2006 e GOMBERT, 1992).

A figura 7 nos mostra um texto, a partir do qual é trabalhada a ideia de rima.
Fig. 7

O MIEU AVO

O MEU AVO E DOCE COMO CARAMELO;
O MEU AV £ FOFO COMO UM ALGODAO: © &g
O MEU AVS TEM MUITAS COISAS E UM CASTELO

DE MENTIRINHA, MAS E UM BRUTA CASTELAO: -
O MEU AVO CONTA FlaDAas ENGRACADAS;

O MEU AVO TEM FIGURINHAS DE MONTAO.

MUITA GRACA, MUITC RISO,
MEU AVO SAEBE BRINCAR.

E TAO LINDO © SEU SORRISO,

E MEU AAA AAA AAA AAAAA .

AVOZINHG, AVOZINHO, AVOZINHO, DA UM BEIIO,
DA UM BEJO, AVOZINHO, UM BEIJINHO DE AMOR!
AVOZINHO, AVOZINHO, AVOZINHO. DA UM BEO, .
DA UM BELIO, VOVOZINHO, UM BEUJINHO, POR FAVOR.

Fonte: L2

O texto esta no livro com o proposito de trabalhar a rima. Assim, a partir da leitura, é
pedido que a crianga encontre em cada estrofe pares de palavras que rimam.
Adams et al (2006) expdem que exercicios relacionados a rima sdo formas primitivas
de trabalhar o desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. Esses exercicios ndo perderam
Seus espacos para outros tipos diferentes na atualidade por dois motivos:

1.Fazem a crianca pensar nas palavras que ouvem;

2. Auxiliam no processo de aquisicdo da escrita.

Se a crianga consegue identificar rimas € porque presta atencdo aos sons que ouve e
assim, se é capaz de perceber rimas, é capaz de perceber outras semelhangas, entre fonemas,
silabas, além de perceber diferencas.

(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO

O modo como as habilidades apresentadas acima, no material didatico, a saber, o

reconhecimento da nogdo de frase e identificacdo de rimas, pressupde que o aluno ja domina a
nocdo de unidades menores, como a letra, o fonema e a silaba e ja parte rumo ao dominio da
unidade frase.

CONSIDERACOES FINAIS

A partir da andlise dos materiais do Ciclo de Alfabetizacdo, constatamos que a
consciéncia fonologica é desenvolvida também através das contribuices dos materiais
didaticos. Embora a crianca, como afirma Morais (2012), apresente alguma compreensdo
fonoldgica nos primeiros anos de vida, a escola é determinante para a construgdo desse
conhecimento, pois o sistematiza.

De todos os componentes linguisticos, fonologico, morfoldgico e sintatico, o
primeiro aparece como prioridade nesses materiais analisados. Essa percepcao vai ao encontro
do que expde a literatura (MORAIS, 2012; CAPOVILLA et al, 2007 e GOMBERT, 1992): o
conhecimento sobre o componente fonolégico é determinante no processo de aprendizagem
inicial da crianca.

Os materiais contemplam atividades de consciéncia fonoldgica que tém como foco o
reconhecimento das unidades silaba e palavra, bem como a sistematizacdo de muitos casos de
arbitrariedade do sistema linguistico.

Com a realizagdo da analise dos materiais didaticos, vimos como estes auxiliam na
maneira como o conhecimento do componente fonoldgico é sistematizado para a crianca.

Em sintese, esperamos que este estudo promova ouras reflexdes a respeito da
importancia do desenvolvimento da consciéncia fonoldgica. E preciso tratd-lacomo uma
habilidade que deve ser desenvolvida através de atividades orientadas e dirigidas e, como
forma de assegurar essa instrucao, devemos pensar no papel dos materiais didaticos como um

importante recurso para 0 ensino-aprendizagem.
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