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RESUMO

Este texto traz reflexGes sobre as relacbes de género que foram vivenciadas, problematizadas e
modificadas nas aulas praticas de educacao fisica escolar com o esporte Ultimate Frisbee. O presente
estudo é de carater qualitativo e descritivo. A discussdo de género surgiu nas rodas de conversa,
guando ao compartilhar as experiéncias desse esporte inserido no contexto de turmas mistas, alguns
meninos conseguiram apontar que as habilidades no jogo ndo dependem das caracteristicas bioldgicas
ligadas ao sexo, mas ao interesse e a oportunidade que cada um teve e tem de se movimentar.
Aproveitando essa intervencgdo a professora levantou outros questionamentos: Houve adaptacGes para
promover a inclusdo de todos nas aulas? Como foi jogar em equipes mistas? E houve igualdade,
respeito e cooperagdo na participacdo de meninos e meninas nas aulas? A partir de entdo houve ricas
discussbes sobre determinismo biol6gico, género, cultura, inclusdo, diversidade e direitos. Conclui-se
que é preciso repensar a posicdo da educacao fisica frente a inclusdo na perspectiva das relagbes de
género, buscando oportunizar aos alunos discussfes pertinentes aos temas, bem como garantir
condigOes de aprendizagens para toda turma, entendendo que € necessario contemplar as maltiplas
subjetividades.
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INTRODUCAO

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) passou a ser, em dezembro de 2017, o
novo documento de carater normativo para definir o conjunto orgéanico e progressivo de
aprendizagens essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das etapas e das
modalidades da Educacdo Basica. Deve nortear os curriculos dos sistemas e das redes de

ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagdgicas de todas as escolas
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publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio, em todo o
Brasil (BRASIL, 2017).

Para a educacdo fisica, a LDB, assim como a BNCC, trouxe a compreensdo da area

articulada a linguagem, mas a Uultima modifica a abordagem dos seus conteldos,
categorizando-0s como préticas corporais tematizadas, compostas por seis unidades tematicas
(Brincadeiras e jogos; Esportes; Gindsticas; Dangas; Lutas e Praticas corporais de aventura)
que deverao ser ministradas ao longo do Ensino Fundamental.

Partindo desse novo formato trazido pela BNCC, destacamos a unidade temaética
esporte ao trazer o Ultimate Frisbee como possibilidade diversificada de vivenciar o esporte
de invasdo® na escola, por oferecer a possibilidade de se jogar com um disco, em equipes
mistas e sem arbitro. Essas peculiaridades tornam esse esporte diferente, em muitos aspectos,
dos demais, produzindo um campo de construcdo de conhecimento que traz novas discussdes
para além das regras, dos recursos materiais e das violagdes intencionais ocorridas no jogo,
pois apresenta um codigo de honra e respeito mituo entre os participantes, sendo 0s mesmos
estimulados a respeitar os principios do jogo e a praticarem o fair play (jogo limpo). Isso se
torna possivel, tendo em vista que os proprios jogadores julgam a intencionalidade de suas
acoes e discutem a melhor solucdo para cada situagdo problema (BORGES et al, 2014),

possibilitando assim uma pratica mais democratica.

METODOLOGIA

O referido trabalho trata-se de um estudo de carater descritivo, com abordagem
qualitativa. Conforme Richardson (2008), o método qualitativo ndo necessita do processo de
analises estatistico, pois analisa os dados a partir da compreensdo do pesquisador,
possibilitando a compreensdo de fenbmenos sociais, das caracteristicas comportamentais dos
individuos e das vivéncias ao longo do processo. Quanto ao estudo descritivo tem o objetivo
de descrever as caracteristicas de um acontecimento.

A pesquisa relata a experiéncia pedagogica realizada em uma escola da rede municipal

de ensino do municipio do Natal/RN, que contou com a participa¢do de duas turmas do 5° ano

® Invasdo ou territorial: conjunto de modalidades que se caracterizam por comparar a capacidade de
uma equipe introduzir ou levar uma bola (ou outro objeto) a uma meta ou setor da quadra/ campo
defendida pelos adversarios (gol, cesta, touchdown etc.), protegendo, simultaneamente, o proprio alvo,
meta ou setor do campo [...] (BRASIL, 2017, p. 214).
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do ensino fundamental, com a faixa etaria entre nove e treze anos de idade, somando

aproximadamente setenta alunos e alunas.

A prética pedagogica se configurou a partir da sistematizacdo da unidade tematica
esporte, onde foram desenvolvidas aulas de Ultimate Frisbee. Propomos para esse trabalho
uma reflexdo a cerca da incluséo sobre a perspectiva das relagdes de género vivenciadas em
aulas de Frisbee’ com duas turmas mistas do 5° ano do ensino fundamental de uma escola da
rede de ensino municipal do Natal/RN. As aulas de Frisbee foram realizadas com os 5° anos
A e B, com faixa etaria entre nove e treze anos de idade, o que possibilitou ao final de cada
aula, reflexdes sobre algumas questdes pertinentes a esse trabalho, tais como: Houve
adaptacdes para promover a inclusdo de todos nas aulas? Como foi jogar em equipes mistas?
E houve igualdade, respeito e coopera¢do na participacdo de meninos e meninas nas aulas?

A estratégia metodoldgica utilizada nas aulas de Frisbee foi a mesma nas duas turmas,
todavia foram perceptiveis duas realidades distintas de participacdo dos meninos e das
meninas no jogo. No 5°A, o nimero de meninas era menor que o de meninos, o que favoreceu
a hegemonia da posse do disco com eles. Destarte, as meninas passaram boa parte do tempo
sem participar dos lances do jogo, sentindo-se excluidas e desmotivadas. Percebemos aqui a
presenca da historica exclusao feminina nas préaticas corporais esportivas.

No 5°B, o numero de meninas era igual ao de meninos, o que facilitou uma divisao
sexual equiparada, resultando na participacdo ativa das meninas no jogo. Entretanto, outra
situacdo relevante para discutir inclusdo e género foi percebida: as atitudes intimidadoras dos
meninos adversarios frente as meninas, utilizando gritos e contatos fisicos violentos, como
empurrdes, para se impor diante delas, ocasionando quedas e machucados. Notamos aqui duas
probleméticas que estdo intrinsecamente conectadas entre elas, como também se liga a
problematica da primeira turma. A primeira, diz respeito a naturalizacdo dicotbmica do
comportamento tido como nato nas mulheres, o de serem menos habilidosas no esporte e
menos agressivas, diferentemente dos meninos, que sdo considerados habilidosos, fortes e
agressivos; a segunda toma como referéncia a condicdo biolégica na construgdo de
identidades ligadas a masculinidade e a feminilidade hegem®nica, que serviu para aprisionar

homens e mulheres a modelos padrdes, excluindo as mulheres das atividades fisicas.

" Nome mais popular ou abreviacéo do Ultimate Frisbee.
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DESENVOLVIMENTO

Até a metade do século XIX, foi vetada no Brasil a participacdo feminina em qualquer
evento realizado no campo publico, sendo permitida apenas sua relacdo com o privado, em
que as mulheres deveriam assumir as fungcfes de esposa, mde e de dona de casa
(GOELLNER, 2005).

Segundo a autora, o esporte foi introduzido no Brasil pela elite. Homens e mulheres
considerados elegantes tinham a oportunidade de vivenciar e de demonstrar suas habilidades
esportivas, reforcando a superioridade de sua classe social. Os esportes que possibilitaram o
acesso com um pouco de igualdade entre os sexos foram o ténis, pela identidade com a
elegancia das elites européias, nas quais mulheres ja o praticavam, realizando movimentos
graciosos que ndo tirariam o encanto e a feminilidade da mulher; e o hipismo, pois andar a
cavalo era um habito corriqueiro das oligarquias.

As atividades fisicas e esportivas praticamente inexistiam nas instituicdes de ensino,
sendo incorporadas com a interferéncia dos medicos higienistas, que defendiam a educacéo do
corpo, ditando as condutas que homens e mulheres deviam seguir sobre asseios, banhos,
vestimentas, alimentacdo e atividades fisicas. Todos deviam seguir um estilo de vida
higiénico e saudavel (GOELLNER, 2005). Assim, as praticas corporais foram inseridas

oficialmente no ensino em 1851 com a Reforma Couto Ferraz, mas apenas para homens.

Houve um receio grande em relagdo ao exercicio fisico para as meninas, atitude que
no final do século XIX comegou a modificar-se timidamente, como pode ser
observada na proposta de 1882 de Rui Barbosa, na qual as escolas primarias
deveriam abrir “uma secdo especial de ginastica [...], tendo em vista, em relagdo a
mulher, a harmonia das formas femininas e as exigéncias da maternidade futura”
(ALDEMAN, 1999, p.2)

A referida autora também aponta, que essa clara prescri¢cdo sobre a atividade fisica
também se estendia a natacdo, pois na epoca essa pratica esportiva ndo era desenvolvida com

técnicas em que as mulheres adquirissem massa muscular e assim ndo masculinizava o corpo

feminino. Entretanto, a natacdo era restrita, sendo permitida apenas as mulheres jovens e
solteiras com roupas adequadas que cobrissem 0 corpo, pois a natacdo nao era um esporte
apropriado para senhoras casadas e maes.

A missdo "nobre" atribuida a mulher, a maternidade, foi aos poucos entrando em crise

com as novas demandas femininas discutidas na Europa e nos Estados Unidos. O Movimento
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Feminista norte-americano e europeu ganhava forca, discutindo a situacdo de exclusédo

vivenciada pela mulher como fruto da experiéncia historica das realidades sociais
contraditérias do patriarcado, do colonialismo e do capitalismo, influenciando a elite
brasileira, oferecendo a imagem de nova mulher ativa, independente e autbnoma
(ALDEMAN, 1999).

Segundo Fraser (2009), esse sonho de emancipacdo da mulher esta subordinado a
maquina de acUmulo capitalista. O novo espirito do capitalismo trazia um aumento de
autonomia e liberdade, mas paralelamente a isso também trazia um contexto de degradacao
das condic0es de trabalho, principalmente para as mulheres.

Foi nesse contexto de inser¢cdo econdmico, politico e social que a participacao
feminina foi sendo construida no esporte. 1sso ocorreu seguindo 0os mesmos conflitos, pois, ao
mesmo tempo em que ganhava espaco na esfera publica, tornando-se trabalhadora assalariada,
a mulher saia do espaco privado, ameacando o papel de guardiad dos valores morais da familia.
Dessa forma, entram em conflito os valores de uma modernidade industrial com os valores de
um Brasil colonial. Para as mulheres, assim como no mundo do trabalho, no &mbito das
praticas corporais, as restrices eram superiores ao acesso, como € possivel conferir em um
artigo do Decreto-Lei 3.199, que vigorou de 1941 a 1975, estabelecendo as bases da
organizacédo dos esportes no Brasil. Esse artigo definia que para as mulheres ndo se permitiria
a pratica de desportos que fossem incompativeis com as condi¢fes da sua natureza
(ADELMAN, 1999).

Mesmo que as mulheres apresentassem habilidades em alguma modalidade esportiva,
dificilmente se compatibilizava com a subordinagdo feminina tradicional da sociedade
patriarcal. Aponta Adelman (1999), a partir da historiadora norte-americana Mary Jo Festle,
que as mulheres atletas sempre tiveram de encarar preconceito social de dois tipos: um, ditava
que suas "diferencas fisicas" as fazia muito menos competentes para o esporte que os homens;
0 outro, que a pratica esportiva as masculinizava, o que as tornava mulheres "anormais" e/ou
lésbicas. Dessa forma, as mulheres atletas profissionais eram quase obrigadas a adotar uma
postura apologética, em que deveriam mostrar tracos femininos na sua aparéncia para o

publico acreditar que a préatica do esporte ndo comprometia sua feminilidade.

Nesse sentido, as mulheres iam buscando alternativas para garantir sua participagdo no
esporte, rompendo discretamente com a imposi¢cdo de género imposta pela sociedade.
Segundo Haraway (2004, p.208) as feministas marxistas ndo percebem o género de forma
estatica, “género significa o fazer e desfazer de “corpos” num mundo de contestagdes; um

relato de género ¢ uma teoria da experiéncia como corporificacao significativa e significante”.
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Deste modo, percebemos que 0 esporte apresentava um dilema de afirmacdo da feminilidade,

mas também apresentava e ainda apresenta a possibilidade de romper com os estere6tipos
construidos historicamente e com o carater ténue das bases bioldgicas.

A diferenca biologica entre os sexos, para Bourdier (1999), € uma justificativa natural
da diferenca socialmente construida entre os géneros, mas é principalmente uma diferenca da
divisdo social do trabalho entre o corpo masculino e o feminino. Nesse sentido,

compreendemos género como uma estrutura,

[...] uma dimensdo central de nossa vida social. O género pode, claro, ser definido de
muitas formas: como um papel, uma identidade, uma formacdo discursiva, uma
classificacdo dos corpos, e outras mais. Mas o que faz com que qualquer uma delas
tenha importéncia para o mundo é o que podemos fazer coletivamente com essas
identidades e classifica¢fes [...] O género, pode-se dizer, é especificamente uma
questdo de corporificacdo social. Techicamente, o género pode ser definido como a
estrutura de préticas reflexivas do corpo por meio das quais corpos sexuais s&o
posicionados na histéria [...] (CONNEL, 1995, p.16-17).

Assim, ao posicionar corpos masculinos e femininos em lugares diferentes na escola, 0
governo brasileiro reforcou pelo Decreto n® 69.4502, de 01 de novembro de 1971 que
separava 0s meninos das meninas nas aulas de educacdo fisica, as diferencas existentes nas
caracteristicas bioldgicas. O decreto ocorreu em funcdo de objetivos sociais diferenciados
para esses sujeitos, para esses corpos, a partir de “proposicdes absolutamente naturalizadas do
que € ser homem e do que é ser mulher”, resultando em praticas corporais diferenciadas. Nas
praticas corporais, a diferenca anatdbmica entre os 6rgdos sexuais acentuou durante anos a
desigualdade entre os géneros (GOELLNER; FRAGA, 2004, p.165).

Esse decreto vigorou durante vinte cinco anos. Com a LDB (Lei de Diretrizes e Bases
da Educacdo Nacional Lei n°®9.394, de 20 de dezembro de 1996), essa determina¢do mudou,
mas ndo estabeleceu critérios especificos sobre a organizacdo da educacdo fisica nas escolas,
inclusive ndo definindo a ado¢do de turmas mistas ou separadas. Assim, novos documentos
foram pensados para nortear as discussdes pedagdgicas, como os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) que sugeriram aulas de educacgéo fisica de forma mista, buscando trabalhar
questBes de género e educar para o respeito as diferencas (DORNELLES; FRAGA (2009).

Além disso, ap6s a década de 80, surgiram muitos estudos, discutindo temas que
envolvessem diretamente ou indiretamente as questdes de género, o que contribuiu para a
adocdo das turmas mistas no decorrer dos anos, bem como houve uma efervescéncia de a¢oes

educacionais em prol da participacdo de todos ao ensino regular, influenciados pela
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Conferencia de Educagdo para Todos (1990), dando mais folego as discussdes sobre a

participagdo feminina nas muitas esferas sociais.

Um desses estudos que influenciou a educacéo fisica, apds os anos 80, foi o de Mauss
(2003), pois mostra, ao discutir as no¢des de técnicas do corpo, que tudo em nds € imposto e
que as técnicas do corpo sdo ensinadas diferentemente entre sexos e por idade. Essa diferenga
de atitudes dos corpos é percebida nestes em movimento em relagdo a objetos em movimento,
nos dois sexos. Para os homens sdo ensinadas técnicas diferentes das mulheres. Como
exemplo cita 0 soco e o lancamento, afirmando que ambos, realizados pela mulher, tém
caracteristicas frouxas e que o lancamento do homem também se difere por usar o plano
horizontal. Além disso, defende que "habitos" variam ndo simplesmente com os individuos e
suas limitacdes, variam, sobretudo com as sociedades, as educacdes, as conveniéncias, as

modas, 0s prestigios.

RESULTADOS E DISCUSSAO

A interferéncia da cultura presente nos estudos das técnicas do corpo de Mauss (2003)
contribuiu para modificar a visdo da aprendizagem dos corpos em movimento, antes apoiados
pelo determinismo bioldgico, agora pode ser compreendido também apoiado na cultura, como
ocorreu em uma das aulas de Frisbee, quando, ao compartilhar as experiéncias desse esporte
inserido no contexto de turmas mistas, alguns meninos conseguiram apontar, antes de alguma
intervencdo da professora, que as habilidades no jogo ndo dependem das caracteristicas
bioldgicas ligadas ao sexo, mas ao interesse e a oportunidade que cada um teve e tem de se
movimentar. Um aluno disse: “Assim como tem meninas que jogam pouco, também tem
meninos do mesmo jeito. Ndo é o fato de ser menina que impede ela de saber jogar.” Como
essa Vvisdo ndo era a da maioria dos meninos, predominando a nitida divisdo sexual, a
valorizacdo da agilidade, da competéncia e da superioridade masculina frente a incompeténcia
feminina, foi primordial ter surgido, pois promoveu uma rica discussdo sobre determinismo
bioldgico, género, cultura, inclusdo, diversidade e direitos.

E fundamental compreender que meninos e meninas de uma mesma escola "tém

historias de vida, condigdes sdcio-econémicas, experiéncias motoras, acervo cultural e

interesses distintos”, o que resulta em uma diversidade de modos de ser que ndo pode se

restringir as diferencas bioldgicas entre géneros (DORNELLES; FRAGA, 2009, p.148).
Assim, numa leitura de género, é primordial explorar as complexidades, tanto das

construgdes de masculinidade quanto das de feminilidade, entendendo como essas
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construcdes sdo utilizadas como operadores metafdricos para o poder e a diferenciacdo em

diversos aspectos do social (PISCITELLI, 1998).

Complementando essa ideia Grossi (2004), mostra que na cultura ocidental, uma das

principais definicbes de masculinidade esta relacionada ao fato de o0 homem ser sujeito ativo
nas relagcbes sexuais. Porém, a identidade de género masculino se constitui também pela
hiperatividade dos meninos na infancia e se confunde seguidamente com agressividade. A
masculinidade ativa esta diretamente ligada a agressividade, sendo equivocada a ideia de
senso comum compartilhada na escola pelos professores, funcionaria, gestores e entre os pais,
que 0os meninos sdo hiperativos e hiperagressivos com as colegas de sala porque nasceram
assim. A agressividade ndo é uma caracteristica inata do sexo masculino, nem é um
comportamento que se deve esperar como sendo natural do mesmo, é um ritual no qual se
aprende a se construir a masculinidade, separando-se do universo feminino.

Embora o Ultimate Frisbee ndo seja um esporte jogado exclusivamente por homens, a
presenga masculina o torna um lugar central na constituicdo da masculinidade dos alunos,
podendo ser repensado nas aulas de educacdo fisica, de modo que sejam desnaturalizadas as
atitudes dos alunos e questionadas as relacdes de género que sdo construidas cotidianamente

nas aulas. Assim, entende-se a partir de Connel (1995, p.188), que:

"A masculinidade é uma configuracdo de pratica em torno da posicao dos homens na
estrutura das relacbes de género. Existe, normalmente, mais de uma configuracéo
desse tipo em qualquer ordem de género de uma sociedade. Em reconhecimento
desse fato, tem-se tornado comum falar de "masculinidades”. Existe o perigo, nesse
uso, de que possamos pensar no género simplesmente como um pout-pourri de
identidades e estilos de vida relacionados ao consumo. Por isso, € importante sempre
lembrar as relagfes de poder que estdo ai envolvidas."

Deste modo, mesmo que tenha abordado a masculinidade em sentido mais
convencional, é imprescindivel perceber que ha outras masculinidades agrupadas, produzidas
no mesmo contexto social e que também foram identificadas nas turmas dos 5° anos. Alguns
alunos ndo apresentavam caracteristicas agressivas, nem demonstravam muitas habilidades no

Jogo e outros ndo demonstravam grande interesse pelo esporte. Aqui surgiram outras situacoes

que envolviam as relacbes de género das maultiplas masculinidades e que foram discutidas
com a turma, indicando que ha diferentes formas de sentir, usar e mostrar 0S cOrpos
masculinos.

Essas situacOes que comprometeram a participacdo e a aprendizagem dos alunos

foram discutidas nas rodas de conversas realizadas no final da aula. Em um desses momentos,
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discutimos como poderiamos garantir a inclusdo dos alunos menos habilidosos no jogo. Apos

algumas sugestdes, decidimos que a marcagdo do ponto no jogo s iria valer se, a cada ataque,
o disco passasse por todos da equipe. A participacdo também foi garantida através do sistema
de rodizio, de modo que todos vivenciariam as atividades realizadas, garantindo que houvesse
experimentacao.

Em outro momento da roda de conversa, as meninas expressaram oralmente a
insatisfacdo com a agressividade utilizada pelos meninos durante os jogos. Sugeriram entdo a
formacgdo de equipes compostas apenas por meninas para jogar entre elas, contrariando as
regras do esporte, que sugere equipes mistas. Por alguns momentos, a proposta foi quase
aceita, pois equivocadamente tinhamos a intencdo de protegé-las da agressividade dos
meninos, mas apds algumas leituras sobre inclusao, relagdes de género e sexualidade,
percebemos que na realidade ndo iriamos protegé-las, iriamos sim aumentar o abismo da
exclusdo que as separa dos meninos na igualdade de oportunidades e conhecimento.

Acreditamos que o caminho que apontaram em jogar separadamente dos meninos nao
foi o mais adequado, pois contraria principios inclusivos, assim, sugerimos continuar com o
jogo misto, mas de outra forma, jogando com todos em condi¢Ges de igualdade a partir de
algumas estratégias inclusivas.

Uma solugdo possivel que construimos foi a criacdo de uma regra para aumentar a
penalidade da falta com contato fisico® ou pela intimidag&o oral. Quem provocasse 0 contato
fisico intencional ou a intimidacdo oral ficava fora do jogo por dois minutos, caso reincidisse,
seria expulso. O resultado apareceu de forma lenta, mas fez toda a diferenca para as criangas.
O jogo fluiu melhor, com a participacdo dos meninos e das meninas juntos, e foi possivel
garantir a inclusdo desejada. Essa mudanca sé foi possivel pela participacdo ativa das
meninas, relatando os problemas enfrentados e pela disposicdo de lutarem pelos seus direitos
de praticar o esporte de forma prazerosa.

Portanto, cabe compreender aqui como a mulher é responsavel pela construgdo da sua
propria historia, pois apesar de sua exclusdo ser definida pela cultura, h4 a possibilidade de
resisténcia. As meninas ndo devem ser vitimas passivas da agressividade dos meninos,

precisam questionar e resistir, tentando mudar a realidade de exclusdo e discriminacdo

vivenciada na escola.

8 O contato fisico é uma regra do jogo que ndo é permitida, da direito de posse do disco a equipe

adversaria, caracterizando-se como falta.
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Refletir sobre determinismo bioldgico, género, cultura, inclusao, diversidade e direitos
nas aulas de educacao trouxeram possibilidades de perceber a escola como parte integrante da
sociedade que reproduz relagbes de desigualdade entre os seres humanos. Tornou possivel
refletir sobre nossas atitudes como professoras e aluno diante do respeito, da igualdade e da
equidade, para além da escola, considerando que a diversidade humana esta presente na
sociedade. Isso faz da escola um espaco essencial na formacao dos futuros cidaddos criticos, e
que assim podem e devem contribuir para combater as diversas desigualdades. Acreditamos
que é necessario para tanto, pensar sobre as nossas praticas pedagogicas, analisando se
estamos garantindo o direito de todos ou se estamos reforcando os preconceitos e as
desigualdades heteronormativas, que determina quem devemos ser e 0 que podemos fazer,
gerando mais exclus&o.

Cabe, assim, repensar a posi¢do da educacdo fisica frente a inclusdo na perspectiva das
relacBes de género, buscando oportunizar aos alunos discussdes pertinentes aos temas, bem
como as mesmas condicdes de aprendizagens para toda turma, entendendo que ha maultiplas
subjetividades e que as técnicas do corpo ndo sdo natas, mas adquiridas por meio de multiplos
fatores que sofrem interferéncia da cultura. Embora o mundo social construa "o corpo como
realidade sexuada e como depositario de principios de visdo e de divisdo sexualizantes",
como defende Bourdier (1999, p.18), é necessario compreender esse processo e tentar romper

com esse caminho. Dessa forma, concordamos com Chicon (2010, p.88), quando defende que:

[...] uma proposta para Educacdo Fisica deve respeitar a diversidade humana em
qualquer de suas expressdes: género, biotipo, cor, raga, deficiéncia, etnia,
sexualidade, aceitando e elegendo as diferencas individuais como fator de
enriquecimento cultural. Desse modo, sera possibilitada a todas as criancas da escola
maior oportunidade de aprendizagem, interacdo com seu meio sociocultural e uma
convivéncia positiva e rica entre todos os alunos.

Assim, percebemos que ao abordar questdes de género nas aulas de Educacdo Fisica

contribuimos para reflexdes muito além das problematicas enfrentadas pelas meninas durante

as aulas praticas, trouxe a possibilidade de reformular o conhecimento, expandir a
compreensdo e criar novas situacdes para o exercicio do professor, tentando envolver todos

nas aulas e potencializando questionamentos acerca de especificidades femininas e
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masculinas, de homens e mulheres, que nos conduza para novas trajetorias, para uma nova

relacdo de género mais igualitaria e inclusiva.
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