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Resumo:O presente trabalho buscou compreender os aspectos historicos e sociais envolvidos no
processo de construcdo da identidade de género de mulheres professoras, articulando com os saberes
docentes que sdo mobilizados para construcdo identitaria dessas mulheres, problematizando a
feminizacdo do magistério e as possiveis contribui¢des e influéncias para a igualdade de género e da
constituicdo dos sujeitos e de suas identidades. O trabalho contou com uma revisdo bibliogréafica de
diferentes autores que discutem os conceitos de identidade, género, educacéo e sexualidade. Este estudo
identificou a relacdo que a escola estabelece com essas construcdes, a fim de compreender
principalmente o papel das professoras e a importancia do seu posicionamento diante deste contexto.
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INTRODUCAO

Desde 0 nascimento ja carregamos comportamentos, caracteristicas, atitudes
condicionadas pelo género, que serdo diferentes quando se trata de uma mulher ou homem e
que direciona nosso agir, pensar e sentir. E notdria a diferenciacio como a sociedade trata
homens e mulheres, desde a familia até outros &mbitos do contexto social. Observamos a escola
como um desses espacos que expressa e perpetua essas diferenciagdes.

Em funcéo disso, a sociedade nos julga e nos valoriza de forma desigual. Entretanto, as
reais diferencas entre homens e mulheres sdo de natureza biologica, ou seja, sdo inatas, e todas
as demais caracteristicas que sdo atribuidas ao homem e a mulher sdo construgdes sociais,

culturais e historicas e, portanto, modificaveis. Neste sentido, Braga (2010) reflete dizendo que,

A diferenca bioldgica € apenas o ponto de partida para a construcdo social do que é
ser homem ou ser mulher, ou melhor, as diferencas anatémicas de se nascer macho ou
fémea. Sexo ¢é atributo bioldgico, enquanto género é uma construcao social e historica.
A nocdo de género, portanto, aponta para a dimensdo das rela¢des sociais do feminino
e do masculino.

Sendo assim, compreendemos que a sociedade construiu e constrdi as representagdes do

que é ser feminino e masculino pelas relagdes de poder que determinam tais classificacdes e as

tornam naturais e rigidas.
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Embora o feminismo sempre tenha buscado a igualdade entre os sexos, a presenca da

ideia de supremacia masculina, perpetuada historicamente como algo normal, provoca
distor¢bes quanto a natureza do movimento feminista, que até hoje enfrenta polémicas, embora
venha ganhando mais espaco de discussdo nos ultimos anos. Os estudos de género evidenciam
a possibilidade de reverter injusticas e construir um horizonte equanime na relagdo entre
homens e mulheres (HEILBORN, 2002).

A constituicdo Federal, em seu Art. 3° define entre os objetivos fundamentais da
Republica Federativa do Brasil, “a promog¢ao do bem de todos, sem preconceitos de origem,
raca, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminagdo”. (BRASIL, 1988, s/p).

Face ao exposto, ndo podemos negar a relevancia de discutirmos as questdes de género
e sexualidade na escola, ndo somente neste campo, mas em todos 0s ambitos que se fazerem
necessarios, com uma abordagem focada na reflexdo critica, na liberdade de acesso ao
conhecimento de todas e todos, no reconhecimento das diferengas, na promocéo dos direitos e
no enfrentamento de qualquer forma de discriminacdo. Ndo podemos, também, (mesmo com
todas as legislacdes orientadoras e pertinentes ao tema) negar a invisibilidade, a auséncia nos
espacos educacionais das discussdes sobre a igualdade de género.

O trabalho contou com uma revisdo bibliografica de diferentes autores que discutem os
conceitos de identidade, género, educacéo e sexualidade. Desse modo, 0 objetivo deste estudo
é compreender de que modo a politica de formacéo para a construcédo da identidade de mulheres
professoras, poderia contribuir para a diversidade, por meio de praticas para a igualdade de
género nos espagos escolares, problematizando assim, a feminizacao do magistério e os saberes
docentes mobilizados para a construgéo identitaria da mulher professora. Onde discutiremos:
Porque as questdes relacionadas aos papeis de género ainda sdo um tabu entre as escolas, 0s
professores e a sociedade? Como as criangas introduzem e reproduzem as relagdes estabelecidas
por homens e mulheres, sendo que algumas sdo caracterizadas pela reproducéo de estereotipos

socialmente atribuidos aos géneros?

METODOLOGIA

O trabalho trata-se de uma pesquisa bibliografica, pautada na concepgéo tedrica de
varios autores que abordam essa tematica da pesquisa. A partir das analises o estudo busca
compreender de que modo a politica de formacéao para a construgdo da identidade de mulheres
professoras, poderia contribuir para a diversidade, por meio de praticas para a igualdade de

género nos espagos escolares.
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DESENVOLVIMENTO

A ideia central do conceito de género surgiu com a escritora francesa e feminista Simone
de Beauvoir, uma das mais importantes feministas da histéria. Em sua obra, O Segundo Sexo,
ela inicia seus inscritos com uma célebre frase “Nido se nasce mulher, torna-se mulher”. Se
ninguém nasce mulher, do mesmo modo, ninguém nasce homem, ou seja, aprende-se a ser
mulher ou a ser homem. Porque ndo dizer, ensinam-nos a ser 0 que a sociedade historica e
culturalmente define como papeis e caracteristicas para homens e mulheres. Neste sentido,

Beauvoir (1980) acrescenta:

Nenhum destino biolégico, psiquico, econdmico define a forma que a fémea humana
assume no seio da sociedade; é o conjunto da civilizagdo que elabora esse produto
intermediéario entre 0 macho e o castrado que qualificam de feminino.

A sociedade vai definindo o género de cada sujeito, tomando-o como algo natural e
biolégico. Beauvoir persiste na desconstrucéo dessa ideia de natural e busca a igualdade entre
0s géneros, onde mulheres e homens devem ter os mesmos direitos.

Percebemos que em nenhuma sociedade do mundo as mulheres e homens recebem os
mesmos tratamentos. Uma das formas sutis de transmitir essa diferenciacdo é através da lingua,
pois esta é o reflexo de valores e pensamentos da sociedade que a cria e a utiliza.

Nesse contexto, Scott (1995) descreve a utilidade analitica do conceito de género, para
além de um mero instrumento descritivo, e chama a aten¢do para a necessidade de se pensar na
linguagem, nos simbolos, nas instituicdes e sair do pensamento dual que recai no bindmio
homem/mulher, masculino/feminino.

Os estudos de Scott (1995) também contribuem para elucidar que, quando se reflete a
respeito dos papeis femininos e masculinos na sociedade, ndo se esta colocando em oposi¢do
homens e mulheres, porém, aprofundando-se a necessidade de desconstruir a supremacia do
género masculino sobre o feminino, na direcdo de uma igualdade politica e social, que inclui

ndo somente 0 sexo, mas também, a classe e a raga, ou seja, 0 género estabelece intersec¢des

com as modalidades de classe, étnicas, sexuais, raciais e regionais de identidades
discursivamente constituidas.

O género possui um fator constituinte da identidade dos sujeitos, transcendendo ao mero
cumprimento de papeis sociais e se estabelecendo como uma forma plural de se pensar sobre
mesmo. Woodward (2011) afirma que a identidade "ndo é o oposto da diferenca: a identidade
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depende da diferenca” e demonstra como as diferencas se estabelecem por meio de sistemas

classificatorios.

Compreendemos assim, que homens e mulheres sdo diferentes e a partir do que
constituem suas diferencas (simbdlica e social) é que cada um constréi sua identidade. E que
essa identidade esta sempre dentro de inUmeras intersecc¢fes, sem as quais ndo se pode analisar
e compreender o lugar dos sujeitos e suas relagdes.

As reflexdes sobre o0 género como um campo interseccional precisam ser compreendidas
e evidenciadas nos mais diversos ambitos: midiaticos, politicos e educacionais. Entretanto, a
esfera educativa é um dos campos mais favoraveis para a discussao sobre o género, uma vez
que a escola promove a construcdo do conhecimento, no qual se consolidam aprendizagens que
formardo os sujeitos em seus ideais sobre si mesmos e sobre 0 mundo, o que possibilitara
espacos mais equanimes e menos sexistas. Nesse tocante, Louro (2000, p. 68) afirma que: “a
passagem pelos bancos escolares deixa marcas que permite que se estabelecam ou se reforcem
as distingdes entre os sujeitos. Ali se adquire todo um jeito de ser e de estar no mundo”.

A necessidade de discusséo sobre o lugar da mulher no contexto amplo da sociedade,
questdes como a sexualidade e a identidade de homens e mulheres passam a ser componente
obrigatdrio e exigido na construcdo das concepcdes que fundamentam a estrutura dinamica de
nossa historia.

Assim, o género passa a ser elemento imprescindivel nos espagos de formacao humana,
principalmente na instituicdo escolar. E nesse espaco que nossas identidades sociais vao se
corporificar em comportamentos, atitudes, regulamentagdes, transgressdes, subordinagdes e
saberes.

Esse pensar sobre si no espago escolar nos possibilita entender a escola como um I6cus
de producdo e subversdo da logica estruturante que organiza as relagdes sociais fora desse
espaco, mas que o influencia e, simultaneamente, sdo influenciadas por ele.

Assim pensada, a escola atravessa 0s sujeitos com o género que ensina pelo curriculo,
mas também, a sexualidade que silencia ou regulamenta. As praticas que ali se desenvolvem
tém suas raizes nas representacdes culturais dos sujeitos, refletem concepcdes, valores,

comportamentos e mostram o carater politico da escola e de como ela nos imprime uma marca

identitaria.
As marcas permanentes que atribuimos as escolas ndo se refletem nos conteidos
programaticos que elas possam nos ter apresentado, mas sim se referem a situagdes
do dia-a-dia, a experiéncias comuns ou extraordinarias que vivemos no seu interior,

com colegas, com professoras e professores. As marcas que nos fazem lembrar, ainda
hoje, dessas instituicdes tém a ver com as formas como construimos nossas
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identidades sociais, especialmente nossa identidade de género e sexual (LOURO,

2000, p.11)

E se a escola ensina modos de ser do sujeito, se ela os generifica, os sexualiza, 0s
racializa, entdo, é preciso discutirmos como a escola desenvolve essas praticas, como as forja,
como as legitima, construindo um sistema de significados partilhados e repetidos
constantemente nos discursos produzidos internamente.

Compreender essa dinamica requer também um olhar sobre o processo historico de
formacdo da identidade de mulheres professoras que € o foco do nosso estudo. Autores como
Focault e Vygotsky trazem na década de 80 a rediscussao do sujeito como construgdo historica,
eles focalizam, de modo mais ou menos explicito, aspectos do desenvolvimento profissional e
pessoal dos professores, revelando nuances das nossas relagdes com nosso proprio trabalho,
com o conhecimento, com o0s alunos, com nossos pares, COmM nossos superiores hierarquicos,
com a feminiza¢do do magistério, entendida “ndo apenas como expressdo que permite falar da
invasdo de uma certa profissdo — 0 magistério — por um certo sexo — o feminino -, mas também
de uma certa maneira — feminina — de encarar e de exercer o magistério. (FONTANA 2005, pg.
30)

Sem recorrer a nenhum dado estatistico é possivel percebermos que no Brasil existe um
maior quantitativo de mulheres professoras do que homens professores. A analise desses dados
nos leva a refletir sob duas perspectivas. A primeira é que durante muitos anos o0 magistério era
uma profissdo eminentemente feminina, nossa intengdo é problematizar o significado e como
se tem elaborado a personagem de professora. S&o as condi¢Ges de género dominantes que
relacionam o homem aos espagos publico, e a mulher ao privado, doméstico e que acabam por
cindir mulher e professora, visto ai ndo como uma opcao profissional e sim como uma pré
determinacdo, se tornando culturalmente a docéncia a profissdo de mulher.

Neste sentido Fontana 2005, acrescenta

A escolha do magistério, além de marcantemente influenciada pela mae, estd
associada a concepcdes sobre a profissdo definidas como vocacdo,amor, abnegacéo,
doacdo e missdo, que repercutem numa pratica docente impregnada da idéia de que
“para ser professora basta ‘gostar de crianga’ (coisa tdo ‘natural’ @ mulher) e dominar
algumas habilidades técnicas adquiridas nos anos de experiéncia.

Historicamente algumas caracteristicas foram atribuidas as mulheres, sempre

classificadas no papel docil, fragil e submissa, e ao homem o ser agressivo, forte, masculo.
Desde a infancia passamos por todo um processo de internalizacdo referente as
construcdes de género, que fazem a divisdes entre comportamentos considerados femininos,
para as meninas, e masculinos, para 0s meninos. Percebe-se a necessidade de superar essas
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caracteristicas apreendidas, que evidenciam uma supervalorizacdo dos aspectos pessoais, em

detrimento da formac&o académica, que ndo levam em consideragéo as especificidades da nossa
condicao de mulher, que ocupa profissionalmente e legitimamente esse espaco, e ndo como um
entrelacamento da mulher-professora-mée.

A segunda perspectiva é que, mesmo com pesquisas as educacionais evidenciando a
presenca expressiva de mulheres no magistério em relacdo a dos homens, elas sempre foram
referidas ao masculino, configurando uma profissdo neutra do ponto de vista do género.

As Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Fundamental de 9 anos, em seu Art.
16, afirmam que "os componentes curriculares e as areas de conhecimento devem articular em
seus conteudos [...] a abordagem de temas abrangentes e contemporaneos” — € lista sexualidade
e género entre eles - que devem "permear o desenvolvimento dos conteddos da base nacional
comum e da parte diversificada do curriculo”. (BRASIL, 2013, p. 134)

A0s poucos os estudos sobre igualdade de género vdo ganhando espaco, embora muito
ainda se precise avancar, pois as mesmas legislacdes educacionais que orientam a relevancia de
discutirmos as questdes de género e sexualidade na escola, com uma abordagem focada no
reconhecimento das diferencas, na promocao dos direitos e no enfrentamento de qualquer forma
de discriminacdo, apresentam também textos produzidos por meio de uma linguagem que oculta

0S homes e/ou pronomes femininos:

“Serd objetivo permanente das autoridades responsaveis alcancar relacdo adequada
entre 0 numero de alunos e professores...” (LDB, no. 9.394/1996, Art. 25).

“E facultado as universidades admitir professores, técnicos e cientistas estrangeiros, na
forma da lei.” (CF / 1988, Art. 207).

“A questdo da educagdo ¢ a cobranga de resultados, tanto das metas como dos objetivos
proposto neste plano, envolverdo comunidade, alunos, pais, professores e demais trabalhadores
da educacao”(PNE Ensino Fundamental, p. 21).

Existe um uso sexista da lingua na expresséao oral e escrita (nas conversagdes informais
e nos documentos oficiais) que transmite e reforca as relagdes assimétricas, hierarquicas e nao

equitativas que se dao entre os sexos em cada sociedade e que é utilizado em todos os seus

ambitos. Nega-se a feminizagéo da lingua e ao fazé-lo estdo tornando invisiveis as mulheres e

rechacando as mudancas sociais e culturais que estdo ocorrendo na sociedade. (MEANA, 2004)
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RESULTADOS E DISCUSSAO

A escola desempenha um papel importante na construcdo das identidades de género e
das identidades sexuais, pois, como parte de uma sociedade que discrimina, ela produz e
reproduz desigualdades de género, raga, etnia, bem como se constitui em um espaco
generificado. (LOURO, 1997)

A escola, assim como outras institui¢cOes, colabora na reproducdo desses sistemas de
representacdes a partir de suas praticas que reforcam a atribuicdo de papeis ao género. No
entanto, pode contribuir consideravelmente para a superacdo dessas desigualdades, quando
introduz, em seu curriculo e em suas praticas, o questionamento dessas formas de discriminacéao
de género.

Partindo deste entendimento, os professores e principalmente, as professoras tém um
papel imprescindivel na construcdo dessa rede de saberes para a constru¢do da igualdade de
género.

A escola agora como um ambito ndo s6 de conhecimento basico, mas como locus de
toda uma complexidade de suas relac6es, se faz necessario um perfil profissional que agregue
outros saberes com vistas ao acolhimento do estudante. Um profissional que atenda as
exigéncias da educacdo do século XXI deve perpassar pela valorizagdo do sujeito, o respeito
aos seus aspectos socioculturais, do direito de sua participacdo e da valorizagdo da sua
individualidade.

Conforme compreende Imbernon (2011, p. 12),

Essa necessaria renovacdo da instituicdo educativa e esta nova forma de educar
requerem uma redefini¢cdo importante da profissdo docente e que se assumam novas
competéncias profissionais no quadro de um conhecimento pedagdégico, cientifico e
cultural revistos. (...) a nova era requer um profissional da educacéo diferente.

A sala de aula é um laboratdrio e porque ndo dizer um mundo onde nos deparamos com
variadas culturas as quais ndo podemos ignorar. Hoje a profissdo ja ndo € mais transmissdo de
um conhecimento académico, ou a transformacdo do conhecimento comum do aluno em um
conhecimento académico. A profissdo exerce outras funcdes, dentre as quais, inclui-se a luta

contra a excluséo social, participagdo, animacao de grupos, relagdes com estruturas sociais com

a comunidade. E é claro que isto implica uma nova formacao; inicial e permanente. Ibernon
(2011)

A formacdo inicial do/a professor/a € fundamental para definicdo de um perfil
profissional que de fato compreenda a diversidade como categoria fundamental no exercicio da

construcdo do saber. E preciso que as academias contemplem nas matrizes curriculares dos
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cursos de formacdo, conteudos que instrumentalizem os/as professores/as a atuar em uma

realidade concreta e que a teoria estudada nos cursos sejam um constante movimento entre a

universidade e a escola, pois conforme sinaliza Tardif ((2014, p. 43),

O saber dos professores é plural e temporal, uma vez que é adquirido no contexto de
uma historia de vida e de uma carreira profissional, ou seja, ensinar supde aprender a
ensinar, aprender progressivamente os saberes necessarios a realizacdo do trabalho
docente através da experiéncia profissional e pessoal do professor. Importa o que ele
aprende sozinho em sua atividade e o que ele aprende com seus colegas de profissdo
durante sua carreira.

Segundo Imbernon (2011), atualmente considera-se o conhecimento tdo importante
quanto as atitudes, ou seja, tudo que representa formar atitudes. Um professor ou professora
podem ter o mesmo conhecimento, sem que consigam compartilhar as decisfes, a comunicacao,
a dindmica do grupo etc. por um problema de atitudes.

Essas atitudes dizem respeito, principalmente as questdes de igualdade de género tdo
silenciadas nos espacos de formacéo. Precisamos repensar o papel da escola e sua relevancia
para a construcdo de uma educagdo mais igualitaria, ndo obstante podemos esquecer o papel
dos (as) professores (as) nesse processo. Atentamos a formacgdo dessa professora, que
primeiramente precisa entender a constituicdo do ser professora e suas consequéncias para a
construcdo de sua subjetividade enquanto mulher, a partir das compreensdes dominantes da
condicdo feminina em nossa sociedade, bem como, sua valorosa contribuicdo para o
fortalecimento de uma cultura plural e de respeito a diversidade dentro dos sistemas de ensino.

Assim, Jakimiu (2011) considera:

Destaca-se aqui, 0 papel da escola, mais precisamente do professor, uma vez que
neste, figura a responsabilidade fundamental dos discursos e sua capacidade de
produzir, reproduzir e sustentar as formas de dominacéo ou de enfatizar os desafios e
as possibilidades de resisténcia do discurso marginalizado em relagdo as questdes de
género.

Por outro lado, a escola também pode e deve desconstruir essas premissas, a partir da
ressignificacdo de suas praticas, que reflitam e discutam sobre questdes acerca da constituicdo
dos sujeitos e as marcas dos ideais sociais que 0S mesmo carregam no exercicio de sua

sexualidade e de sua identidade de género.

Louro (1997) esclarece que a constru¢do dos géneros e das sexualidades da-se através
de inumeras aprendizagens e préticas, insinua-se nas mais distintas situagdes, é empreendida de
modo explicito ou dissimulado por um conjunto inesgotavel de instancias sociais e culturais. E
um processo minucioso, sutil, sempre inacabado. Familia, escola, igreja, instituicdes legais e

médicas mantém-se, por certo, como instancias importantes nesse processo constitutivo.
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Ao longo dos séculos o termo género agregou outros significados e sentidos, Mais

recentemente, no campo da construcdo teorica e de sua relacdo com o Movimento Feminista,
“género” ¢ sinonimo de “mulheres”, observa-se que livros e artigos que tinham como tema a
historia das mulheres, substituiram nos seus titulos o termo de “mulheres” pelo termo “género”
(SCOTT, 1995)

Segundo as analises de Louro (2002), os estudos feministas constituem-se, assim, como
um campo polémico, plural, dinamico e constantemente desafiado; um campo que tem o
autoquestionamento como “marca de nascenca”. Falar de género, ou em outras palavras, ¢
quebrar paradigmas de um patriarcado tdo naturalizado historicamente e com resisténcia ainda
nos anos atuais.

A exemplo, os curriculos que eram desigualmente divididos por género. Certas
disciplinas eram consideradas naturalmente masculinas, enquanto outras eram consideradas
naturalmente femininas, da mesma forma que muitas carreiras e profissées eram de monopélio
masculino. 1sso mostra como o curriculo educacional refletia e reproduzia os esteredtipos da
sociedade mais ampla (SILVA, 2011).

Percebemos desta forma, que as relacdes de género estdo imbricadas nas relagfes de
poder. Nesse sentido, Apple (2005) ao escrever sobre as relagdes de classe, enfatiza que as
relacGes de género sdo de igual relevancia na compreenséo dos efeitos sociais da educacgéo e de
como e por que o curriculo e 0 ensino sdo organizados. As identificacbes do género estéo
relacionadas aos aspectos da linguagem, das significacdes, das normas, das representacdes e do
desejo do proprio sujeito mediados pelo processo de socializagdo que 0 mesmo estabelece desde
0 inicio de seu desenvolvimento e nas interacdes estabelecidas com o outro.

A escola produz um discurso em que a crianca recebe e internaliza significativas

influéncias sociais pelas referéncias e valores do que seria adequado ao género.

Tais discursos contribuiram para a naturalizacao de praticas dualistas entre o feminino
e masculino, definindo a estes seus lugares sociais. Esta naturalizacdo é produzida por
mecanismos de poder, que 0s inserem no cotidiano e no senso comum da sociedade,
ao qual ndo percebemos sua origem, mas que ao serem reproduzidos perpetuam
esteredtipos que alimentam as desigualdades, sendo necessario assim, refletir sobre a
linguagem que sustentam essas praticas. (LOURQO, 2000, p. 94)

As aprendizagens, no tocante as questdes de género, estdo incorporadas em praticas
cotidianas formais e informais que nem questionamos mais, uma vez que ja foram naturalizadas.
(MEYER, 2003). A otica do género conforme Louro (2007) deve ser compreendida entdo como
um processo, pelo qual os sujeitos podem manifestar sua sexualidade de diferentes formas, e
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essas vivencias da sexualidade que constituirdo suas identidades. Compreendendo desta

maneira a relacdo de género, como um componente constitutivo da identidade dos sujeitos.
Segundo Fontana 2005, a historia vem produzindo e sendo produzida por homens e
mulheres e que essa distin¢cdo ndo é apenas natural e bioldgica, mas também histérico-cultural:
nos aprendemos a ser homens e mulheres nas relacbes que estabelecemos entre nos, mediados
pelos significados e préatica culturais. E, nesse sentido, ndo se constitui sem a presenca dos outro.
Entretanto, tanto as mulheres quanto os homens séo vitimas de um processo de formacao

que pouco contribui para o desenvolvimento de préaticas que valorizem a igualdade de género.

CONSIDERACOES FINAIS

Partindo da ideia de que as questbes de género sdo social e historicamente construidas
e, portanto, podem ser transformadas e modificadas, cabe aos profissionais da educagéo
promoverem uma educacdo emancipatoria capaz de formar cidadaos criticos, possibilitando-
Ihes identificar os esteredtipos sexuais e questionar os fundamentos e representagdes
engendrados em relacdes de poder.

Torna-se fundamental desconstruir os discursos ideologicos que definem estas
estruturas, de modo a compreender as questdes politicas, econdmicas, religiosas, relacionais e
individuais que afetam a producéo destas identidades por meio de seu sexo. Tais discursos
contribuiram para a naturalizacdo de préaticas dualistas entre o feminino e masculino. Esta
naturalizacdo é produzida por mecanismos de poder, que 0s inserem no senso comum da
sociedade, ao qual ndo percebemos sua origem, mas que ao serem reproduzidos perpetuam e
alimentam as desigualdades, sendo necessario assim, refletir sobre a linguagem que sustentam
essas praticas.

Auad (2010) enfatiza que, se por um lado, sabe-se que o discurso constitui parte da
realidade, somente ele ndo basta para transforma-la. Continuamente, ha de se voltar a atencéo
para as praticas e elementos de nosso cotidiano que, ao passarem despercebidamente,
expressam e reforgcam concepcdes cristalizadas acerca das relagfes que estabelecemos dentro e

fora da escola.

O Ministério da Educagdo em 2009 publicou um livro de conteddo em que se propde
discutir na formacdo de professores, a tematica do género e diversidade na educacdo, no qual
busca afirmar um posicionamento da escola frente a diversidade, retirando seu lugar de
neutralidade, visando com isso ressaltar a importancia de se trabalhar este tema para uma

educacéo libertadora. Ressaltamos a importancia da empoderamento dessa mulher professora
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em reconhecer-se como sujeito de sua subjetividade, e que possa buscar através da sua formacéo

conhecimentos necessarios para que reflitam sobre suas préaticas pedagogicas e fornecam
elementos tedrico-praticos para a construcdo de um curriculo mais heterogéneo e que responda
as identidades sociais dos sujeitos, num campo de reflexdes sobre suas subjetividades e que ndo

mais reproduzam desigualdade e preconceitos das quais foram vitimas.
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