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EDUCACAO MULTICULTURAL: DESAFIOS PARA A FORMACAO
DOCENTE NO ENSINO DO CAMPO
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RESUMO

Este texto tem como objetivo compreender a relevancia da educagdo multicultural para a
formacéo dos professores do campo, visto que, essa educacao visa eliminar a discriminacdo na
escola desenvolvendo uma educagdo em que todos possam respeitar as diversidades de cultura
gue permeiam o contexto escolar. Utilizamos como procedimentos metodoldgicos a pesquisa
de cunho bibliografico. O corpus tetrico é constituido por autores como: Imbernén (2016),
Rocha e Martins (2011), Gatti (2009), Candu (2011), Torres (2001) Silva (2009), Caldart (2004)
dentre outros, que discutem a tematica no que se refere a educacdo multicultural e formacéo
docente. Este estudo nos propiciou entender a importancia da educacdo multicultural na
formagé&o continuada dos professores que atuam no ensino do campo, tendo em vista 0s aspectos
politicos, sociais e culturais dos educandos que convivem no espaco campesino.

Palavras — chave: Formacao docente. Ensino do Campo. Educacdo multicultural.

INTRODUCAO

O debate acerca da tematica do multiculturalismo, tém sido de grande importancia para
0 contexto educacional, uma vez que a educacdo multicultural propicia aos educandos um
espaco de dialogo e o convivio com culturas diferenciadas. O multiculturalismo nas escolas do
campo deve ser compreendido como aceitacdo das realidades plurais, uma forma dos educandos
respeitarem 0s outros em todos os aspectos socioculturais.

Este texto tem como finalidade refletir sobre a educacao multicultural e a formacéo dos
professores da educacdo do campo. A formacdo desses profissionais precisa ser repensada, haja
vista que os cursos de formacdo continuada devem contemplar o conhecimento das ciéncias
humanas e da natureza, de forma que a formacdo docente esteja vinculada com a valorizacéo
da diversidade cultural dos educandos.

O texto estd organizado em duas partes, na primeira, procuramos entender de forma
sucinta o processo historico da educacdo multicultural no contexto educacional. No segundo

momento nos atentaremos para compreender os desafios que emergem na formacdo dos
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professores do campo, no que diz respeito a educacdo multicultural, ancorada no didlogo, como

facilitadora da interacdo e do respeito para com a identidade dos educandos do campo. E por

fim, tecemos nossas consideracdes finais.

METODOLOGIA

A metodologia utilizada foi a pesquisa de cunho bibliografica. Primeiro selecionado o
suporte tedrico conveniente para nossos objetivos, em seguida, o analisamos junto das
proposi¢Oes pensadas para essa pesquisa. Com o intuito de almejar os objetivos da pesquisa nos
baseamos em: Imbernén (2016), Rocha e Martins, (2011) Gatti (2009), Candu (2011), Torres
(2001) Silva (2009), Caldart (2004) os quais nos guiam a entender as questdes relevantes a
educacdo multicultural e sua influéncia para a formacéo dos professores do campo, em relagédo

a sua pratica docente.

RESULTADOS E DISCUSSOES
Educacdo Multicultural: Breve historico

O multiculturalismo é um termo que descreve a existéncia de varias culturas numa
localidade, pais ou cidade com no minimo um predominante. O multiculturalismo, esta
relacionado as orientacdes filoséficas, praticas que ndo se restringem as mudangas na escola e
que tém como finalidade abordar as relacfes de raca, sexo, e classes sociais na sociedade. Cada
cultura possui sua identidade que vai depender do espaco geografico no qual o individuo esta
inserido. Assim, s6 quem da autenticidade para a identidade é o préprio grupo, uma vez que
cada grupo possui sua identidade cultural.

A educagdo multicultural tem como finalidade estimular os educandos independente de
raca, etnicidade, religido, classe social entre outros, que eles sejam capazes de pensar e refletir
sobre 0 processo de ensino aprendizagem. A educacdo multicultural visa eliminar a
discriminacdo na escola, desenvolvendo uma educacdo em que todos possam respeitar as
diversidades da cultura que constituem o contexto escolar. Os neoconservadores criticam o

multiculturalismo, elencando que a sociedade ndo era para aceitar a diversidade cultural, que

teria que manter a cultura padrdo, ndo aceitando mudancas, ou seja, para 0s neoconservadores

deve-se manter a cultura padréo da sociedade vigente. Segundo Torres (2001, p. 244),

A discussdo do multiculturalismo e da educacdo multicultural ndo é apenas
uma discussdo sobre CANONE e cultura, mas também sobre o futuro da
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cidadania e da democracia em sociedades capitalistas culturalmente diferente
numa discussao que mostra com inusitada clareza a incomensurabilidade dos
discursos e a insuficiéncia das respostas técnicas a problemas politicos.

Sabemos que as questdes do multiculturalismo nos ultimos anos tornaram-se questfes
centrais na teoria educacional critica, bem como nas pedagogias oficiais. Para Candu (2002), o
multiculturalismo é um termo importante e polissémico, o qual é preciso aprofundar para
podermos nos aproximar das questdes referentes as articulagdes entre educacgdo e culturas(s). O
qual configura-se como um termo amplo e polémico, visto que, pode ser entendido a partir de
diferentes perspectivas.

Ainda de acordo com Candu (2002, p. 75),

N&o ha consenso na literatura disponivel, embora a maior parte dos autores

proponha uma ‘analise semantica’ para tentar esclarecer o conflito conceitual
entre prefixo como multi, pluri, inter, trans. E importante, portanto, ao
tratarmos de multiculturalismo, conhecer as diferentes interpretagdes desta
expressao, entendendo até que ponto se assemelham e em que medida se
contrapdem.

Dessa forma, o multiculturalismo é considerado como sendo um conjunto de Vérias
culturas em uma mesma sociedade, ou seja, a existéncia de diferentes culturas em uma mesma
sociedade. Assim, ao abordar sobre os diferentes modelos de educacdo multicultural, em Candu
(2002), fazemos um recorte acerca do debate da educacdo multicultural, enfatizando dois
grandes estudiosos do tema nos Estados Unidos: Peter Mclaren e James Banks, os quais tiveram
como finalidade abordar a questdo, partindo da realidade americana, elencando ser uma
sociedade plural, visto que nas escolas os alunos convivem com diversas etnias. Ainda
conforme McLarem (1997 apud Candu 2002), em relagdo ao multiculturalismo, destaca quatro
grandes tendéncias: multiculturalismo conservador, multiculturalismo humanista liberal, liberal
de esquerda e multiculturalismo critico, em que essas tendéncias se misturam dentro do
horizonte geral da vida social, cada tendéncia, apresenta sua especificidade.

O multiculturalismo conservador defende o projeto de construir uma cultura comum,

deslegitima dialetos, saberes, linguas, valores pertencentes aos grupos subordinados,

considerados inferiores. Enquanto que o multiculturalismo humanista liberal, parte da assertiva
da igualdade intelectual entre diferentes etnias e grupos sociais, permitindo a todos competir
em uma sociedade capitalista. O multiculturalismo liberal de esquerda, coloca énfase na
diferenca cultural, favorece muitas vezes um certo elitismo popular, valorizando as experiéncias

dos grupos populares e étnicos, mas ndo leva em consideracdo a cultura dominante. Ja o
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multiculturalismo critico e de resisténcia, parte da afirmacdo que o multiculturalismo tem que

ser contextualizado a partir de uma agenda politica de transformacdo, entendendo as
representacdes de raca, género e classe como produto de lutas sociais.

Sendo assim, essa Ultima tendéncia aponta caminhos para uma concepc¢ao multicultural
que seja comprometida com uma politica critica voltada para 0 compromisso com a justica
social, haja vista que, a educagdo multicultural tem como finalidade favorecer conhecimentos
necessarios para que os educandos possam atuar no ambito de sua propria cultura, bem como
interagir com outras culturas e em contextos diferenciados de sua origem. De acordo com
Candu (2002, p. 52) “[...] educagdo multicultural ressaltam os aspectos que se relacionam com
o horizonte filoséfico, ideoldgico e politico-social do multiculturalismo, o combate ao racismo
e a outros tipos de discriminacdo e preconceito, o respeito e a valorizacdo da diversidade
cultural”.

Devemos ressaltar que a temética do multiculturalismo abrange uma dimensdo ampla
que engloba diferentes grupos culturais, os quais estdo inseridos numa mesma sociedade, em
prol de fatos concretos que explicitam diferentes interesses, discriminacdes e preconceitos,
entre outros aspectos que estdo presentes no meio social.

De acordo com Silva (2009, p. 73)

As questdes do multiculturalismo e da diferenga tornaram-se, nos Gltimos
anos, centrais na teoria educacional critica e até mesmo nas pedagogias
oficiais. Mesmo que tratadas de forma marginal, como ‘temas transversais’,
essas questBes sdo reconhecidas, inclusive pelo oficialismo, como legitimas

guestdes de conhecimento.
Geralmente, o termo multiculturalismo esta atrelado ao respeito para com a diversidade
e a diferenca, que engloba as questdes de identidade - as quais além de serem interdependentes,
identidade e diferenga, conforme ressalta Silva (2009), ambas tém que ser ativamente
produzidas, ou seja, SOmos responsaveis por construir nossa propria identidade no contexto
das relacGes culturais e sociais no qual estamos inseridos. Nesta perspectiva, a identidade ¢

aquilo que se é, visto que, identidade e diferenca s&o, pois, inseparaveis.

Um olhar sobre a educagéo multicultural e a formacao da docéncia do campo

Ao abordamos sobre o multiculturalismo, convém ressaltar que 0 mesmo nao nasceu
nas universidades e no ambito académico no geral. Esta atrelado as lutas dos grupos sociais

discriminados e excluidos, dos movimentos sociais, bem como as questdes étnicas, e, entre eles,
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conforme ressalta Candu (2011, p. 18) “os referidos as identidades negras, que constituem o

locus da produc@o do multiculturalismo”. Atualmente vivemos em uma sociedade plural, em
que o multiculturalismo € entendido como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a
dindmica social, bem como contribuir no modo de se trabalhar as relagdes culturais numa
determinada sociedade.

De acordo com Candu (2011, p 19),

[...] as questdes relativas ao multiculturalismo s6 recentemente tém sido
incluidas nos cursos de formacéo inicial de educadores/ as e, assim mesmo,
de modo esporadico e pouco sistematico, ao sabor de iniciativas pessoais de
alguns professores/as. Quanto a formagdo continuada, por iniciativas oficiais
e de vérias organizagdes ndo governamentais, algumas vezes em parceria entre
organismos publicos e ONGs, vérias experiéncias tém sido promovidas no
sentido de favorecer a incorporacdo da perspectiva multicultural na educagéo
bésica.

Quanto a formacdo continuada dos professores, devemos ressaltar as transformacdes
ocorridas no cenério brasileiro no que diz respeito a essa teméatica. Conforme ressalta Gatti
(2009), a escolarizacdo no Brasil foi durante séculos direcionada para a elite. Portanto, ao
discutir sobre a formacéo de professores no Brasil ndo da para desconsiderar o fato de que sé
em meados do século XX é que se inicia 0 processo de expansdo da escolarizagdo basica no
pais. Dessa forma, nas décadas de 1960 e 1970, deflagra-se no Brasil uma enorme massa
populacional analfabeta e semianalfabeta, as quais tinham pouca participacdo na vida cidada,
bem como no mundo do trabalho; neste periodo estudantes do ensino médio e superior
representavam uma minoria da populacéo.

Para Gatti (2009, p. 12).

Vérios fatores interagem na composicdo dos desafios a formagdo de
professores, cuja anélise revela a complexidade da questdo. De um lado, temos
a expansao da oferta de educacao basica e os esforcos de inclusdo social, com
a cobertura de segmentos sociais até recentemente pouco representados no
atendimento escolar oferecido nas diversas regides do pais, provocando a
demanda por um maior contingente de professores, em todos os niveis do
processo de escolarizagao.

Nesse sentido, a formacéo continuada é fator principal do trabalho docente. Atraveés

dessa formacgdo que o professor adquire conhecimentos que Sdo necessarios para sua pratica
pedagogica e na socializacdo com os grupos de trabalho, pois saber conviver no espaco escolar
é fundamental para todos os profissionais que fazem parte do contexto educacional. De acordo
com Novoa (2002, p. 38 -39) “estar em formagdo implica um investimento pessoal, um trabalho
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livre e criativo sobre 0s percursos e projetos préprios, com vista a construgdo de uma identidade,

que ¢ também uma identidade profissional”.

No que diz respeito a formacéo dos professores do campo, Menezes Neto (2011) aborda
que os cursos de Licenciatura do campo inscrevem-se dentro de propostas politicas as quais
podem serem inovadoras para a escola e para as relagdes sociais, visto que a educagéo, sendo
parte da totalidade social, € um direito de formacgdo do ser humano na sua totalidade social.
Assim, a mesma ndo pode ser desligada do restante da vida social nem tdo pouco desintegrada
em seu contetdo.

Os cursos de licenciatura do campo devem conhecer as lutas dos trabalhadores
campesinos. As quais devem instigar e incentivar a relacdo teoria e préatica, sem fragmentar o
lado do trabalho humano, estimulando de forma respeitosa uma relacdo construtiva com a
natureza.

Como ressalta Menezes Neto (2011, p. 35),

Os cursos de licenciatura do campo devem incrementar o didlogo entre os
varios saberes, incentivando, sempre com respeito, 0s saberes presentes em
todas as culturas, seja a tradicional ou a técnico-cientifica. Dessa forma, o
conhecimento pela experiéncia deve ser reconhecido, pois a experiéncia é
fonte de conhecimento, assim como pode ser motivo de critica quando assume
uma pratica que tecnicamente ndo avanca e que ideologicamente serve na
construcdo de saberes conservadores politicamente.

Desta forma, 0 mais importante é que exista o dialogo, e que possa haver também uma
consideracdo com a experiéncia e a identidade cultural dos educandos, como também o respeito
pelo seu saber. Notoriamente, a formacao dos professores das escolas do campo nao pode perder
de vista a construcdo de uma educacdo que seja vinculada aos interesses de todos que se
preocupam em lutar em prol de uma melhoria para o campo.

Segundo Caldart (2004, p. 22), “construir a Educacdo do Campo significa formar
educadores e educadoras do campo para atuagdo em diferentes espagos educativos”. Isso posto,
a formacéo desses profissionais precisa ser repensada, haja vista que os cursos de formacao
continuada devem contemplar uma formacdo docente multidisciplinar, de forma que a

formacdo docente esteja vinculada com a valorizagdo da diversidade cultural dos educandos,

que esta formacéo seja capaz de contribuir na pratica pedagogica dos docentes que atuam nas
escolas do campo.
De acordo com Menezes Neto (2011, p, 36),
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O fundamental para os cursos de licenciatura do campo é que a formagéo do
professor ndo perca o conceito de totalidade e nem seja dirigida a um
conhecimento produtivista. Assim acontecendo, as disciplinas podem e devem
ter o seu lugar, desde que sejam importantes na formag&o humana e que nédo
sejam apresentadas de forma fragmentada.

A escola do campo, no que se refere ao processo de ensino e aprendizagem, deve
considerar o universo cultural dos educandos e sua identidade, ou seja as proprias formas de
aprendizagens dos povos campesinos, e também deve reconhecer e legitimar, a partir dessa
premissa, seus saberes que sdo advindos de sua propria experiéncia de vida.

Diante desse contexto, concordamos com Zarate (2011), que ao abordar que é necessario
para o professor que atua nas escolas do campo, uma formacdo ampla. Para que estes sejam
capazes de compreender a necessidade de préaticas educativas que estejam em consonancia com
a aprendizagem dos sujeitos que vivem naquela localidade, isto é, um processo educativo que
valorize a sintonia com aquela realidade. A possibilidade de uma formacdo docente
multidisciplinar favorece que o professor tenha essa concep¢éo da ampla realidade do campo.

Ainda conforme com a formacdo docente, valendo-nos da contribuicdo de Imberndn

(2016, p. 49),

Uma das mudancas mais importantes foi sua formacdo. De uma formacao
inicial escassa, ndo universitaria, onde se entrava crianca e se saia como
adolescente professor e onde o professor sabia © um pouquinho mais que os
meninos e as meninas’, a uma formagdo inicial que foi mudando ao longo do
século XX e muito mais no século XXI, configurando uma formacéo inicial
de professores primarios com estudos adequados dos conhecimentos
psicoldgicos e pedagdgicos que avangaram tanto durante o século passado.

Atualmente, a formacao permanente mudou ainda mais, pois é preciso que o professor
esteja constantemente estudando, buscando conhecimento para ampliar sua pratica no contexto
escolar, ou seja, o professor tem de estudar sempre. Uma vez que é necessario a aquisicdo de
novas competéncias profissionais no campo da informacao da tecnologia e da pesquisa. Dentro
desse contexto, o professor deve estar atualizado para lidar com as novas tecnologias
educacionais.

Conforme Imbernon (2016, p. 167-168),

A formagdo permanente do professorado apoia-se fundamentalmente na
aquisicdo de conhecimentos tedricos e de competéncias na interacdo das
pessoas, isto é, dos colegas. [...]. Em formag&do permanente, muitos elementos
ndo se ensinam, se aprendem, e esse € o0 desafio.
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A formacdo docente requer uma mudanca em todos o0s aspectos da pratica docente,

principalmente nas questfes metodoldgicas, que consiste em modificar a pratica para que
estimule os educandos no processo de aprendizagem. Prima também em saber conviver com 0s
grupos diferenciados no contexto da escola; em ajudar a construir e em ensinar a construir
identidade humana autbnoma, mais livre; em saber lidar como cidad&o no contexto no qual esta
inserido.

Imberndn (2016), também aborda sobre a temética da multiculturalidade elencando ser
um trabalho de interacdo coletiva. Embora se desenvolva em qualquer lugar onde seja possivel
a participacdo de um docente, atinge suas verdadeiras caracteristicas, pois €, no contexto das
instituicdes educacionais que vislumbram determinadas estruturas, pratica, conceitos e valores.
Tendo em vista que o trabalho coletivo corresponde um sentido mais duradouro e real a

multiculturalidade.

CONSIDERACOES FINAIS

Atualmente vivemos em uma sociedade multicultural, em que o multiculturalismo é
entendido como uma maneira de atuar, de intervir, de transformar a dindmica social, bem como
contribuir no modo de se trabalhar as relagfes culturais numa determinada sociedade.

Para se trabalhar a tematica da multiculturalidade na escola é preciso refletir e superar
os velhos discursos arraigados que perpassa no contexto escolar. A participacao da comunidade
é imprescindivel para refletir acerca do trabalho do multiculturalismo, na escola. Porém, so sera
possivel se houver uma comunicacgdo aberta e flexivel com todos que estdo inseridos no &mbito
escolar.

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma reflexdo acerca da educacéo
multicultural e a formagdo dos docentes do campo, que essa formacgao seja capaz de contribuir
na préatica pedagdgica dos docentes que atuam nas escolas do campo. Notoriamente, a formacao
dos professores das escolas do campo ndo pode perder de vista a constru¢do de uma educacao
que esteja vinculada aos interesses de todos que se preocupam em lutar em prol de uma melhoria

para 0 campo.

Nesse sentido, este estudo nos demonstrou, portanto, que a formacéo continuada é fator
principal do trabalho docente. Atraves dessa formacao é que o professor adquire conhecimentos
que sdo necessarios para sua pratica pedagdgica, na socializagdo com os grupos de trabalho,
pois saber conviver no espaco escolar € fundamental para todos os profissionais que fazem parte

do contexto educacional.
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