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RESUMO:

O presente artigo tem como objetivo principal verificar quais os instrumentos avaliativos sdo
mais utilizados pelos professores durante o processo de avaliacdo nos anos iniciais do Ensino
Fundamental I, se as dificuldades de aprendizagem apresentadas pelos alunos séo consideradas
pelos docentes nesse processo avaliativo. Para isso foi realizada uma pesquisa bibliografica de
natureza bésica com metodologia qualitativa, o objetivo caracterizou-se pelo estudo
exploratorio, e para isso, foi realizado a aplicacdo de um questionario no ambiente escolar da
rede publica. Desta forma ancorada em autores como: Celso dos Santos Vasconcellos
(2003,2005), Cipriano Carlos Luckesi (2000), Jussara Hoffmann (1993-2008), Philippe
Perrenoud (2002), que foram essenciais na fundamentacéo teorica do artigo. Dessa forma, para
que a avaliacdo possa ser eficaz, é fundamental que se utilizem instrumentos avaliativos
adequados, que permitam medir e adequar 0s procedimentos metodoldgicos e os diagndsticos
de desempenho em relacdo ao desenvolvimento das competéncias a serem avaliadas.

Palavras-chave: Avaliacdo escolar, Instrumentos de avaliagéo, dificuldades de aprendizagem.

INTRODUCAO

Durante muito tempo, a avaliacdo foi usada pela escola como instrumento para
classificar e rotular os alunos entre bons e ruins, servindo também como uma ameaga aos
alunos, atualmente a avaliacdo € uma ferramenta usada para perceber e oportunizar que 0s
alunos avancem, criando alternativas para que as defasagens sejam vencidas, neste sentido. Por
esse motivo, os instrumentos de avaliacdo da aprendizagem precisam ser utilizados e revisados
frequentemente ao longo do processo avaliativo nas escolas, pois permitem ao professor obter
informac@es sobre o desenvolvimento do aprendizado dos alunos, para que com os resultados

obtidos se torne possivel resolver os problemas encontrados; superar as dificuldades de
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aprendizagem, além da possibilidade do proprio professor avaliar suas praticas em sala de aula, bem

como se 0s resultados obtidos estdo de acordo com 0s objetivos propostos.

Devendo ser utilizados como ferramentas que possam auxiliar no processo de
aprendizagem e ndo servir como um julgamento a respeito do desempenho dos alunos durante
0 processo avaliativo.

Como na fala de Cipriano Luckesi (2000, p.172), que diz:

Para compreender isso, importa distinguir avaliagcdo de julgamento. O julgamento é
um ato que distingue o certo do errado, incluindo o primeiro e excluindo o segundo.
A avaliagdo tem por base acolher uma situagdo, para, entdo (e s entdo), ajuizar a sua
qualidade, tendo em vista dar-lhe suporte de mudanga, se necessario. A avaliagdo,
como ato diagnostico, tem por objetivo a inclusdo e ndo a exclusdo; a inclusdo e ndo
a selecdo - que obrigatoriamente conduz a excluséo.

Para que isso possa acontecer, se enfatiza o papel do educador, em estabelecer um
vinculo inicial significativo entre professor e aluno, para que se seja possivel tornar o processo
educativo transformador na vida de cada educando.

Nesse sentido o problema que norteou esse artigo foi: Buscar quais os instrumentos de avaliacéo
sdo mais utilizados pelos professores no processo de avaliagdo dos alunos nos anos iniciais do
Ensino Fundamental?

Frente ao problema estabeleceu-se como objetivo geral revelar os instrumentos de
avaliacdo utilizados pelos professores no primeiro ciclo dos anos iniciais e como objetivos
especificos, conhecer como sdo elaborados os instrumentos de avaliacdo aplicados pelos
professores nos anos iniciais, bem como averiguar se as diferentes maneiras de aprendizagem
sdo consideradas ao longo do processo avaliativo.

Este trabalho justificou-se por tratar-se sem ddvida, de um tema atual e de evidente
relevancia académica. Ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar possibilidades para a
sua propria producdo ou a sua construcdo — Freire (1996 p.27).

Na frase acima do renomado educador do século XX Paulo Freire, nota-se que um dos maiores
desafios da educacdo brasileira € dar oportunidades ao aluno e desenvolver um olhar
individualizado para cada um no processo avaliativo.

A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal, com 8 professores do 1° ciclo de

aprendizagem. Foi utilizado um questionario de 5 perguntas sendo 4 delas de respostas fechadas

e 1 de resposta aberta.
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Os principais autores utilizados foram Paulo Freire (1996), Jussara Hoffmann (1993-

2008) , Cipriano Luckesi (2000), Philippe Perrenoud (2002), Vasconcellos (2003,2005) entre

outros.

Para o desenvolvimento da pesquisa, num primeiro momento realizou-se uma breve
introducdo a qual vem direcionando sobre a importancia dos instrumentos de avaliagédo no
processo avaliativo escolar, com objetivo de revelar os quais os instrumentos avaliativos 0s
professores mais utilizam durante esse processo, se as diferentes maneiras de aprendizagem dos
alunos séo respeitadas ao serem avaliados, e como os professores elaboram tais instrumentos.

Em seguida o assunto foi aprofundado através de pesquisas bibliograficas, buscando
informagdes dos principais autores de avaliagdo e também utilizando-se de artigos cientificos
para encontrar os dados necessarios ja estudados até o presente momento. Apos isso se deu a
definicdo da metodologia da pesquisa, definindo de que forma seria realizada e as hipéteses que
nortearam o artigo. E para obter as respostas necessarias, utilizou-se um questionario de 5
perguntas sobre o tema que foi aplicado em 8 professores do 1° ao 3° ano de uma Escola
Municipal de Ponta Grossa. E para finalizar nas consideracOes finais foi feita uma reflexéo
acerca da pesquisa, se 0s objetivos foram alcancados e suficientes para tornar o presente artigo

de importancia significativa para os artigos cientificos.

METODOLOGIA

O presente artigo objetivou analisar a importancia dos instrumentos de avaliagcdo
utilizados pelos professores no processo avaliativo de seus alunos. Para isso foi realizada uma
pesquisa descritiva de natureza basica, com metodologia qualitativa.

Por meio da pesquisa qualitativa é possivel compreender sobre as experiéncias
individuais, comportamentos, emogdes vividas, ou ainda, compreender sobre o as diferentes
culturas, o funcionamento organizacional, 0s movimentos sociais e as interagdes que ocorrem
entre as pessoas e seus grupos sociais.

Para Trivinos (1987, p. 124):

A pesquisa qualitativa é conhecida também como "estudo de campo”, "estudo
qualitativo”, “interacionismo simbdlico”, "perspectiva interna”, “interpretativa",

"etnometodologia”, "ecoldgica"”, "descritiva”, "observacdo participante”, "entrevista
qualitativa”, “abordagem de estudo de caso", "pesquisa participante”, “pesquisa
fenomenolégica”, ‘"pesquisa-agdo”, "pesquisa naturalista”, “entrevista em
profundidade”, “pesquisa qualitativa e fenomenolégica”, e outras [...]. Sob esses
nomes, em geral, ndo obstante, devemos estar alertas em relacéo, pelo menos, a dois

aspectos. Alguns desses enfoques rejeitam total ou parcialmente o ponto de vista
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guantitativo na pesquisa educacional; e outros denunciam, claramente, os suportes
tedricos sobre 0s quais elaboraram seus postulados interpretativos da realidade.

Para que uma pesquisa qualitativa se desenvolva € preciso uma sustentacdo tedrica
competente e rigor metodologico, onde a criatividade do pesquisador deve se fazer presente em
todo 0 processo da pesquisa.

Nesse caso para que fosse possivel investigar os instrumentos de avaliagcdo mais utilizados que
sdo aplicados pelos professores aos alunos nos anos iniciais. E verificar de que forma isso
interfere no desenvolvimento e aprendizagem dos alunos no processo avaliativo.

Quanto ao procedimento de pesquisa, foi utilizado o método de pesquisa bibliografica,
para que os objetivos deste artigo sejam alcancgados. Para tanto, foram realizadas pesquisas em
livros e artigos segundo os estudiosos da tematica, Luckesi, Hoffman, Perrenoud, VVasconcellos,
dentre outros.

Segundo Lakatos (1992, p. 44):

a pesquisa bibliogréafica permite compreender que, se de um lado a resolugéo de
um problema pode ser obtida através dela, por outro, tanto a pesquisa de laboratério
quanto & de campo (documentagdo direta) exigem, como premissa, o levantamento do
estudo da questdo que se propde a analisar e solucionar. A pesquisa bibliografica pode,
portanto, ser considerada também como o primeiro passo de toda pesquisa cientifica.

Para a diminuicdo dos fracassos escolares é fundamental que os educadores motivem seus
alunos para a aquisicdo dos novos conhecimentos, promovendo o alcance dos objetivos
estabelecidos e a construcdo de um conhecimento mais significativo através dos métodos e
instrumentos de avaliagéo utilizados por eles da melhor forma.

Segundo Perrenoud, (1999, p. 14,15):

Perrenoud afirma que a funcéo do professor na pratica da avaliacdo de aprendizagem
é analoga & do médico e do artista. De maneira tal que, quando um artista modela um
objeto, ndo deixa de observar o resultado para ajustar seus gestos e, se preciso for,
“corrigir o alvo”, a arte de conduzir a ac¢do pelo olhar, em fungdo de seus resultados
provisérios e dos obstaculos encontrados. Cada professor dispe dela, como todo
mundo. (PERRENOUD, 1999, p. 14). A tarefa do professor como médico é no sentido
de “nenhum médico se preocupa em classificar seus pacientes, do menos doente ao
mais gravemente atingido. Nem mesmo pensa em lhes administrar um tratamento
coletivo. Esforca-se para determinar, para cada um deles, um diagndstico
individualizado, estabelecendo uma agio terapéutica sob medida” (PERRENOUD,
1999, p. 15).

Na pesquisa foi aplicada uma entrevista por meio de um questionario, composto por cinco
questdes, sendo 4 de respostas fechadas (objetivas) e 1 de resposta aberta (descritiva),
indagando ao professor sobre os instrumentos que ele utiliza para avaliar seus alunos e se as

dificuldades de cada aluno sdo respeitadas nesse processo entre outros questionamentos.
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Marconi e Lakatos (1999, p.100) informam que “tanto os métodos quanto as técnicas

devem adequar-se ao problema a ser estudado, as hipdteses levantadas e que se queria

confirmar, e ao tipo de informantes com que se vai entrar em contato”.

Conforme Marconi e Lakatos (1999, p.100):

O questionario é um instrumento desenvolvido cientificamente, composto de um
conjunto de perguntas ordenadas de acordo com um critério predeterminado, que deve
ser respondido sem a presenca do entrevistador e que tem por objetivo coletar dados
de um grupo de respondentes.

Assim, 0 questionario € uma técnica que serve para coletar as informacdes da realidade
composto de perguntas ordenadas conforme o tema a ser estudado e que serdo a base na
construcdo do TCC. Os sujeitos da pesquisa foram oito professores da rede Municipal que
lecionam do 1° ao 3° ano dos anos iniciais do Ensino Fundamental I no Municipio de Ponta
Grossa-PR.

DESENVOLVIMENTO
A AVALIACAO E SEUS INSTRUMENTOS NO CONTEXTO EDUCACIONAL

A principal missdo das escolas é acolher todos os alunos sem fazer distinces,
respeitando as diferentes maneiras de aprendizagem, auxiliando os alunos a construir seu
conhecimento no decorrer do processo de ensino e ao longo da vida escolar. Tornando possivel
que todos tenham as mesmas possibilidades no processo de ensino e aprendizagem. Um dos
principais fatores que tornam esse processo mais efetivo, sdo as escolhas acertadas de
instrumentos de avaliacdo que respeitem as limitacdes e dificuldades de cada aluno no processo
de avaliacdo escolar.

Para Hoffmann (2005, p.19):

Avaliar é dinamizar oportunidades de reflexdo e exige um acompanhamento
permanente do professor, propondo sempre ao aluno novas questdes, novos desafios.
Dessa maneira, a avaliacdo deixa de ser um momento terminal do processo educativo
como acontece hoje e passa a representar a busca incessante pela compreensdo das
dificuldades do educando e a dinamizacéo de novas oportunidades de conhecimento

Por esse motivo, se d& a importancia da reflexdo sobre quais consequéncias a avaliacéo

implicam na vida escolar dos educandos, ndo apenas no contexto mais limitado, como o
dominio de contetdos e obtencdo de notas, mas pensando na influéncia da avaliacdo no
contexto social dos alunos, fora da escola e, portanto, refletindo sobre de que forma esse

processo esta acontecendo. E se, de fato, essa pratica pedagogica acontece como uma préatica
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humana e social que valorize as diferentes maneiras de aprendizagem dos alunos, valorizando

seus erros e acertos ao longo do processo de ensino.

Assim nos esclarece Vasconcellos (2005, p. 32):

Todos nés sabemos a dificuldade que a avalia¢do escolar apresenta e as consequéncias
drésticas que pode trazer para a educacdo: de um modo geral, podemos dizer que
praticamente houve uma inversdo na sua légica, ou seja, a avaliagdo que deveria ser
um acompanhamento do processo educacional acabou tornando-se o objetivo deste
processo, na pratica dos alunos e da escola; € o famoso “estudar para passar” .

Dessa forma, é fundamental repensar a ideia de que avaliar vem de atribuir valor, sendo
necessario, nesse caso, uma reflexdo sobre os procedimentos utilizados no processo avaliativo,
sobre os instrumentos que estdo sendo aplicados e principalmente qual o sentido de avaliar em
todo o processo pedagdgico escolar. E para que isso ocorra varias mudangas Sao necessarias.

Ensina-Nos Vasconcellos (2005, p.66):

Algumas mudangas dependem de instancias superiores ao professor ou a escola:
nestes casos, a luta é mais longa e exigente. Mas muitas mudangas estdo, muito
objetivamente, ao alcance do professor e da escola (ex: fazer uma avaliacdo mais
reflexiva ou decorativa deve ser feito se queremos construir algo novo). Coloca-se,
assim, para quem quiser se engajar, o desafio da transformac&o. O professor que quer
superar o problema da avaliagdo precisa, a partir de uma autocritica. - Abrir méo do
uso autoritario da avaliacdo que os sistemas lhe facultam, Ihe autoriza. - Rever a
metodologia de trabalho em sala de aula: - Redimensionar o uso da avaliacdo (tanto
do ponto de vista da forma como do conteldo); - Alterar a postura diante dos
resultados da avaliacdo; - Criar uma nova mentalidade junto aos alunos, aos colegas
educadores e aos pais.

Um ambiente escolar onde os alunos se sintam bem acolhidos facilita no processo
educativo, pois os alunos se sentirdo seguros e respeitados durante sua permanéncia na escola,
0 que contribuira de forma positiva no seu desenvolvimento intelectual e afetivo. Tornando o
processo de ensino mais completo e significativo. Ao avaliar, € importante que os professores
valorizem as evolucdes e tentativas de melhora de seus alunos.

Assim como diz a autora Hoffmann (2001, p. 63):

O conhecimento produzido pelo educando, num dado momento de sua experiéncia de
vida, é um conhecimento em processo de superacdo. A crianga, aprimora sua forma
de pensar o mundo a medida em que se deparam com novas situagdes, novos desafios
e formulam e reformulam suas hipéteses.

Nesse processo de superacdo se faz necessaria a tomada de consciéncia por parte do
professor sobre as atitudes a serem tomadas nos momentos de avaliar, onde se deve estar
constantemente investigando o porqué das coisas, a partir disso se torna mais facil organizar
suas metodologias ao ensinar e suas maneiras de avaliar o que o aluno esta realmente

aprendendo.
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Ao observarmos as préticas de avaliagdo mais comuns nas escolas, destacam-se

basicamente duas formas de avaliar: a avaliacdo somativa e a avaliagdo formativa. A avaliacdo
somativa é a forma mais conservadora de avaliar que da énfase aos instrumentos de avaliac&o,
como testes, provas, etc. A verificacdo da aprendizagem ocorre ao longo do curso, geralmente,
ao final, tendo a nota como parametro e forma de comprovar se o aluno absorveu os conteddos
estabelecidos pelos professores.

No que se refere a Idgica da avaliagdo somativa, apoiando-se em Perrenoud (1999),
Sordi (2001, p.173), afirma:

Esta se relaciona mais ao produto demonstrado pelo aluno em situa¢@es previamente
estipuladas e definidas pelo professor, e se materializa na nota, objeto de desejo e
sofrimento dos alunos, de suas familias e até do proprio professor. Predomina nessa
I6gica o viés burocratico que empobrece a aprendizagem, estimulando ag¢Ges didaticas
voltadas para o controle das atividades exercidas pelo aluno, mas ndo necessariamente
geradoras de conhecimento.

Ja a avaliacdo formativa, utiliza-se de uma outra forma de avaliar, chamada de avaliagdo
“transformadora”, onde o foco estd no processo que o aluno percorre durante a construcao de
sua aprendizagem, na qual ndo se utilizam instrumentos Unicos de avaliagdo, pois 0 que importa
é, de fato, acompanhar a trajetoria de cada aluno na apropria¢do do conhecimento.

Quanto a essa modalidade de avaliacdo, Azzi (2001, p. 19) declara:

A avaliago que acontece ao final nos d4 uma dimens&o do significado e da relevancia
do trabalho realizado. Difundida nos meios educacionais com a denominacdo de
somativa, € sempre associada a idéia de classificagdo, aprovacéo e reprovacédo. Tal
associacdo tem sentido e ndo é errada em uma proposta que tenha esses objetivos.
Numa proposta que vise a inclusdo do aluno, a avaliagdo final necessita ser
redimensionada, sem perder seu carater de seriedade e rigor.

Segundo a autora esse tipo de avaliagdo permite ao professor ajudar o aluno a evoluir
no processo de construcdo do conhecimento, dos valores, assim como no desenvolvimento das
habilidades. Para os professores, isso implica numa tarefa de adequar constantemente os
processos de ensino e aprendizagem, visando sempre que necessario a ado¢do de novas praticas
e métodos de ensino. Ja para os alunos, significa a oportunidade de estarem a par de seus

avancos e dificuldades, tornando-se autores de sua propria aprendizagem.

Existe também a dimensdo da avaliagdo chamada de “diagndstica”, € dessa forma que o
professor consegue estruturar 0s processos de ensino e aprendizagem, identificando os
conhecimentos prévios dos alunos, como seus niveis de compreensdo do saber, suas
dificuldades e facilidades, para utilizd-los na estruturacdo dos processos de ensino e de

aprendizagem.
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Segundo Hoffmann (2008, p.68) , através da Avaliacdo Diagndstica, busca-se:

Investigar seriamente o que os alunos “ainda” ndo compreenderam, o que “ainda”
ndo produziram, o que “ainda” necessitam de maior atencéo e orientagdo [...] enfim,
localizar cada estudante em seu momento e trajetos percorridos, alterando-se
radicalmente o enfoque avaliativo e as “praticas de recuperagao.

Dessa forma, a avaliacdo serve como um pardmetro para a reorganizar toda a agédo
educativa, cumprindo o seu papel de regular a aprendizagem e identificar os resultados,

servindo como um parametro para a reorganizacao da acdo educativa.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O objetivo desse artigo foi detectar quais instrumentos de avaliacdo sdo utilizados pelos
professores no processo de avaliagdo dos alunos nos anos iniciais do Ensino Fundamental I.
Para isso, foram aplicados 8 questionarios com 4 questfes de respostas fechadas (objetivas) e
uma questdo de resposta aberta (descritiva) para o corpo docente que atua nos anos iniciais do
Ensino Fundamental | de uma Escola Municipal de Ponta Grossa-PR, onde foram respondidos
6 questionarios que serdo nominados P1, P2, P3, P4, P5 e P6.

O questionario foi iniciado coletando dados sobre quais os instrumentos avaliativos 0s
docentes costumam utilizar no processo de avaliagdo de seus alunos e nas repostas tinham 20
opcdes dos diversos instrumentos avaliativos existentes. Os resultados foram que todos o0s
docentes utilizam todos os instrumentos exceto o seminario para avaliar seus alunos. Entre 0s
instrumentos tinham-se as opcdes:-Observacdo diaria do desenvolvimento; -Registro/Fichas;-
Debate;-Auto-avaliacdo;-Trabalho em grupo;-Participacdo em sala de aula;-Seminério;-
Portifélio;-Prova escrita;-Estudo de caso;-Trabalho individual;-Pesquisas;-Dinamicas;-
Verificacdo das habilidades dos alunos;-Jogos educativos aliados ao conteudo;-Feedback
positivo;-Feedback corretivo;-Avaliacdo oral ou exposicéo oral do aluno;-Producéo textual e —
Experimentacéo.

Conforme, Méndez (2002, p.98):

[...]Jmais que o instrumento, importa o tipo de conhecimento que pde
a prova, o tipo de perguntas que se formula, o tipo de qualidade
(mental ou pratica) que se exige e as respostas que se espera obter
conforme o conteldo das perguntas ou problemas que sdo formulados.
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Ficando clara nessa perspectiva, a importancia da preparacdo dos métodos avaliativos

elaborados de forma reflexiva e critica com o objetivo de sanar as principais dificuldades
apresentadas pelos alunos em todo o processo avaliativo, de maneira significativa e eficaz.

O segundo questionamento se deu para saber se a avaliacdo diaria dos alunos interfere
no planejamento das aulas dos professores, onde 5 responderam que sim, quando percebem
dificuldades por parte dos alunos em algum conteudo, retomam de forma diferenciada para a
melhor compreensdo e apenas um dos professores respondeu que ndo, onde se a maioria
apreendeu o contetdo prossegue, conforme o planejado.

Segundo Carvalho (2002, p. 70):

Pensar em respostas educativas da escola é pensar em sua responsabilidade para
garantir o processo de aprendizagem para todos os alunos, respeitando-os em suas
multiplas diferencas. Corroborando com Carvalho, Aradjo (1998, p.44) diz: [...] a
escola precisa abandonar um modelo no qual se esperam alunos homogéneos, tratando
como iguais os diferentes, e incorporar uma concepcao que considere a diversidade
tanto no ambito do trabalho com os contelidos escolares quanto no das relagdes
interpessoais.

Foi possivel perceber que existe a preocupacao da elaboracdo de planos de aula que
levem em consideracao as diversas maneiras de aprendizagem no processo de avaliacdo diaria
dos alunos, interferindo de maneira positiva no planejamento reflexivo e critico dos professores,
respeitando o tempo de cada um, bem como seus avancos e dificuldades.

A terceira abordagem foi sobre o tipo de retorno (feedback) que é dado ao aluno apds o
diagnostico das principais dificuldades detectadas no processo avaliativo, onde 5 dos 6
professores responderam que ddo o feedback positivo, que se trata de reforcar um
comportamento que deseja que seja repetido, ou seja, o aluno é estimulado positivamente para
que seu desempenho melhore. E apenas 1 professor respondeu que ndo oferece retorno nenhum
para os alunos sobre como esta sendo seu desempenho.

Para Willians (2005, p.94.):

As consequéncias do comportamento de uma pessoa podem ser entendidas com maior
clareza pela forma como esta conduta influéncia a si e as pessoas. O aluno ficarad mais
disposto a estudar, a participar das atividades e a enviar suas tarefas se tiver a exata
nogdo do efeito de seu comportamento no seu desempenho e no professor que o
acompanha (pelo qual normalmente tem admirag&o, apreco, afeicdo). Existem muitas
coisas que podemos aprender no que diz respeito a dar um retorno positivo aos outros.
E preciso um pouco de pratica para conseguir aplicar o feedback de forma poderosa.

A grande maioria dos professores demonstraram que tem consciéncia da importancia da

informacdo de retorno ser dada aos alunos sobre seu desempenho, durante o processo avaliativo.
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Além de proporcionar ao aluno passar a ser co-responsavel por sua aprendizagem, se torna uma

oportunidade de motiva-los para que evoluam cada vez mais no processo avaliativo escolar.

O questionamento quatro foi direcionado ao tipo de avaliagdo que os docentes utilizam
no processo avaliativo, tendo como opcdes a avaliacdo diagnodstica, a formativa e a somativa,
onde 4 dos professores disseram utilizar a avaliagdo diagnostica e 2 utilizam da formacéo

formativa.

No sentido da avaliagdo diagnostica nos ensina Luckesi (2005, p.82):

Para que a avaliacdo diagndstica seja possivel, é preciso compreendé-la e realiza-la
comprometida com uma concepcgao pedagdgica. No caso, consideramos que ela deve
estar comprometida com uma proposta pedagdgica historico-critica, uma vez que esta
concepcao estd preocupada com a perspectiva de que o educando devera apropriar-se
criticamente de conhecimentos e habilidades necessérias a sua realizagdo como sujeito
critico dentro desta sociedade que se caracteriza pelo modo capitalista de producéo.
A avaliagdo diagndstica ndo se propde e nem existe de uma forma solta e isolada. E
condicdo de sua existéncia a articulagdo com uma concepcao pedagdgica progressista.

Pode-se perceber que a maioria dos docentes entrevistados compreendem a importancia
dos alunos apropriarem-se criticamente dos conhecimentos e desenvolver as habilidades
necessarias através de uma concepcao pedagogica progressista. Onde através do diagndstico do
professor, o aluno se torne um ser ativo no que diz respeito a sua propria maneira de aprender.

Quando questionados no quinto item que aborda sobre os fatores que influenciam no
processo de avaliagdo como 0 cognitivo, emocional, orgénico, psicossocial e cultural, as
respostas foram:

P1 “Emocionais e psicossociais devido a realidade de cada aluno diante das
diversas dificuldades no seu cotidiano”

P2 “ Emocionais e psicossociais”

P3 “Todos, pois a sala é composta por diversos alunos, que sdo totalmente diferentes
entre si”’

P4 “Devemos pensar em todos pois eles podem e influenciam muito na aprendizagem
dos alunos”.

P5 “Emocionais e Psicossociais de acordo com as diferentes dificuldades do aluno
no seu dia a dia”.

P6 N&o respondeu.

De acordo com Pain (1985, p. 33) [...] o problema de aprendizagem que se apresenta

em cada caso, tera um significado diferente porque é diferente a norma contra a qual atenta e

a expectativa que desqualifica.

Fica evidente que é essencial que os professores considerem os fatores citados na
questdo acima ao avaliarem seus alunos, em todos 0s aspectos, pois somente dessa forma sera

possivel formar alunos que tenham a possibilidade de se desenvolver integralmente no processo
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de ensino, sendo mediados e compreendidos pelos professores em sua totalidade, como seres

humanos e historicos.

CONSIDERACOES FINAIS

De maneira conclusiva, o estudo revelou a importancia que a elaboragdo de bons
instrumentos avaliativos, desenvolvidos com reflexdo critica por parte dos docentes, durante
todo o processo de avaliacdo tem nos resultados da aprendizagem dos alunos. Bem como, na
reflexdo sobre as praticas pedagdgicas dos docentes ao se auto avaliar quando detectam as
dificuldades de seus educandos durante o processo de aprendizagem, tornando o processo de
ensino mais significativo e eficaz. Sem ddvida esse processo complexo tem exigido muita
seriedade e comprometimento por parte dos professores ao analisarem a eficacia das suas
praticas em sala de aula.

Através da analise dos resultados obtidos pela pesquisa de campo, foi possivel concluir que
existe a preocupacdo da maioria dos professores em relacdo a elaborar planos de aula que levem
em consideracdo as diversas maneiras de aprendizagem que sdo encontradas no processo de
avaliacdo diaria dos alunos. Visto que esse fator interfere de maneira positiva no planejamento
reflexivo e critico dos professores, respeitando o tempo de cada aluno, bem como seus avangos
e dificuldades.

Assim concluiu-se que através de um processo avaliativo continuo, com instrumentos
avaliativos capazes detectar todos os fatores, aspectos e maneiras de aprendizagem dos
educandos, se torna possivel desenvolver um aprendizado significativo e eficaz, em que o
professor compreenda melhor onde seu aluno esta, aonde ele podera chegar e quais as
estratégias sdo necessarias para ajudar nas dificuldades de cada um. Fazendo com que o aluno
participe ativamente da construcdo do seu conhecimento como ser ativo, critico e reflexivo de

sua propria aprendizagem.
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