PRATICAS EDUCATIVAS EM CONTEXTOS NAO-FORMAIS:
MOVIMENTOS SOCIAIS PELA EDUCACAO POPULAR

RESUMO:

Este artigo tem como objetivo fazer um estudo etnogréfico sobre dois espagos da Educacdo ndo-formal:
0 Cursinho Popular Marielle Franco da Rede Emancipa e o curso de formagdo Politica Feminista e
Transformacdo Social da Universidade Livre Feminista. Guiado por uma abordagem antropoldgica da
acdo educativa e utilizando o trabalho de campo para construir o estudo etnografico, este trabalho analisa
as praticas educativas desses contextos ndo-formais que atuam como movimentos sociais e produzem
uma aprendizagem critica entre as(os) educandas(as) e educadoras(es) a partir de uma abordagem pela
pedagogia de Paulo Freire e pautando em suas ac¢des politicas a luta pela Educagdo Popular.
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INTRODUCAO:

Este artigo é resultado de um estudo etnografico em contextos de educacao ndo-formal
articulando reflexfes a partir do encontro entre dois espacos de educacgdo: o curso Politica
Feminista e Transformacgédo Social pela Universidade Livre Feminista e o Cursinho Popular
Marielle Franco, em Natal/RN, da Rede Emancipa. O encontro entre esses dois espacos
aconteceu numa oficina sobre Feminismo realizada pelas educandas do curso da Universidade
Livre Feminista no Emancipa em 15 de junho de 2019.

A Rede Emancipa é um movimento social nacional de Educacdo Popular que se articula
como uma rede de cursos, populares e gratuitos, preparatérios para 0 ENEM cujo objetivo é
oferecer as pessoas, em situacdo de vulnerabilidade socioecondmica e que vieram de uma
realidade periférica, uma alternativa popular de educacdo critica.

Por acreditar que é preciso democratizar o acesso as Universidades Publicas, o
Emancipa se organiza como um Curso Preparatorio Pré-Enem para lutar pelo ingresso das
classes populares no ensino superior. O Cursinho Popular Marielle Franco, um dos nucleos que
compdem a Rede Emancipa, funciona em Natal/RN no campus da Universidade Estadual do
Rio Grande do Norte (UERN) localizado no bairro Potengi da zona Norte de Natal.

A Universidade Livre Feminista € um projeto feminista nacional que se iniciou no
espaco virtual, mas conta também com encontros educativos presenciais entre as redes de

mulheres que se formam em cada cidade/estado do pais. A principal bandeira de luta desse
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movimento é a democratizacdo da educacdo feminista. O feminismo aparece como préaxis
educativa e é a partir da utilizacdo dos novos meios de comunicagdo, como a internet, que se
pretende democratizar essa educacao.

Algumas das atividades que a Universidade Livre Feminista (ULF) oferta para a
formacdo das integrantes sdo os cursos de carater semipresencial nos quais ha os foruns virtuais
— dentro da plataforma da ULF — que servem para proporcionar o encontro, o debate e 0s
conteudos de carater tedrico sintetizados em apostilas. Além disso, as participantes dos cursos
se articulam presencialmente (em cada cidade e estado) para debater sobre as tematicas e
estudar os conteudos.

O curso “Politica Feminista e Transformagao Social” foi um dos cursos ofertados pela
Universidade Livre Feminista com duracdo da data de 15 de mar¢o a 26 de maio de 2019. Ao
final desse curso, foi solicitado as educandas que realizassem uma atividade-extra sobre
feminismo aberta a algum publico de fora do curso com o intuito de transmitir e formular os
conhecimentos apreendidos em novos espacos.

O Emancipa foi o espaco escolhido por também trabalhar dentro da area da Educacao
ndo-formal e a partir dos métodos pedagdgicos de Paulo Freire que também é o referencial
norteador para a agdo educativa feminista da Universidade Livre Feminista. A atividade em
formato de “oficina” se deu pela dindmica que a equipe pedagogica e docente do Emancipa
adota.

O Emancipa - Cursinho Popular Marielle Franco, funciona todos os sabados, no horéario
das 8:30h as 16:20h. Além das aulas que objetivam dar conta dos contedos exigidos pelo
Enem, a equipe trabalha com atividades pedagdgicas fora da sala de aula: as “oficinas” e os
“circulos” que acontecem no tempo livre. Os temas das oficinas e circulos circundam em torno
das problematicas sociais, a organizacdo interna do Emancipa, debates sobre a conjuntura
sociopolitica e questdes ligadas a movimentos sociais.

Assim, foi no espago das “oficinas” que se realizou a atividade-extra do curso da
Universidade Livre Feminista com a participacdo da educadora e de trés educandas. A atividade
foi realizada como uma “dinadmica”, pois o modelo da “oficina” deve funcionar como atividade
integrativa e ndo como aula no modelo expositivo.

A motivacdo pela construcdo deste trabalho sobre o campo da educagdo ndo-formal
decorre da necessidade de discutir sobre os processos educativos construidos extramuros
escolares, dentro das organizagdes sociais e nos movimentos (GOHN, 2009), refletindo sobre
a participacdo de segmentos organizados da sociedade civil nos processos de formagéo

sociopolitica coletiva e na insercdo dos setores da populagdo postos a margem dos processos



educativos formais. Para tanto, é necessario compreender 0 que € essa area que ainda esta em
construcdo dentro do extenso campo da Educagéo.

A educacao ndo-formal é uma area de conhecimento ainda em construcdo e pode ser
compreendida como um processo com varias dimensdes: a aprendizagem politica dos direitos
dos individuos enquanto cidadaos, a aprendizagem que capacita os individuos a se organizarem
com objetivos comunitérios e a aprendizagem de conteudos que possibilitem aos individuos
uma compreensdo de mundo critica (GOHN, 2006), sdo alguns dos conceitos pelos quais se
pode refletir sobre essa area da educacéo.

E importante ndo confundir com a educagdo informal que pode ser entendida como
aquela na qual os individuos aprendem durante seu processo de socializagdo (com familia,
bairro, amigos, vizinhanca) e € uma aprendizagem carregada de valores e sentimentos que séo
préprios e herdados (GOHN, 2006), ou seja, conhecimentos apreendidos a partir de uma
dindmica de vida construida em torno de um processo social afetivo. Uma outra diferenca entre
a educacdo ndo-formal e a informal, é que a primeira opera com uma intencionalidade na acao
educativa, ja a segunda ocorre em ambientes espontaneos no qual as relacfes sociais se
desenvolvem a partir de afetos e pertencimentos.

A educacdo ndo-formal surge como um espagco concreto de formacdo com a
aprendizagem de saberes para a vida em coletivo (GOHN, 2009). E uma area da educagio que
busca construir um processo de aprendizagem critico e problematizador a partir das realidades
sociais dos sujeitos, educandas/os e educadoras/os, que constroem esses espacos.

Nesse sentido, a educacdo nao-formal surge como um movimento social pela educacédo
popular e, por conseguinte, 0s movimentos sociais pela educacao feminista também constroem
esse processo educativo.

Desse modo, este trabalho tem como intencionalidade construir reflexdes acerca dessa
nova area, analisando dois espacos de educacdo nao-formal e quem sdo as/os sujeitos e
movimentos organizados que os compdem. Objetivando, pois, compreender como se opera
dentro da educacdo ndo-formal e quais as repercussdes dos projetos da Universidade Livre

Feminista e da Rede Emancipa.

METODOLOGIA:
O estudo etnografico deste trabalho foi construido a partir de uma coleta de dados em
dois espagos de educagao ndo-formal. Por compreender a estreita e importante relagéo entre os

campos da educacéo e da antropologia, principalmente na area da educagéo ndo-formal, o olhar



antropolégico se fez necessario por proporcionar uma ampla visdo com todas as interfaces que
demandam uma pesquisa aprofundada.

Em uma pesquisa antropoldgica, o trabalho de campo funciona como a principal
metodologia para se construir o estudo etnografico. O trabalho de campo pode ser
compreendido como uma vivéncia carregada de uma intensa dimensdo de subjetividade, pois
todo o trabalho de producdo de conhecimento se passa através de uma relacdo subjetiva
(BRANDAO, 2007).

A relacéo interpessoal e a subjetividade séo partes do método do trabalho de campo para
construir uma etnografia a partir de uma abordagem antropoldgica. Brandao (2007) argumenta
que o envolvimento pessoal do pesquisador com as pessoas em sua pesquisa de campo fornece
os dados para um trabalho cientifico aprofundado.

Na antropologia, o0 método para o trabalho de campo no qual o proprio pesquisador
observa e recolhe os dados sem intermediacdes ¢ chamado de “observacdo participante”.
Branddo (2007) vai além da “observacao participante” e trabalha com a perspectiva de uma
“pesquisa participante” que implica em tratar o envolvimento, entre pesquisador e pessoas
pesquisadas, como material cientifico.

A “participacdo” do pesquisador em campo ¢ concebida como uma convivéncia intima
e prolongada do pesquisador(a) com os sujeitos pesquisados (SILVA, 2006) proporcionando
a(o) pesquisador(a) uma coleta de dados carregada de densidade e intersubjetividade. Assumir
a dimensao das relaces intersubjetivas na pesquisa, traz consigo guestionamentos apontados
por Silva (2006) como a necessidade do(a) antropdlogo(a) refletir até que ponto a relacéo
estabelecida com os sujeitos pesquisados afeta as interpretacfes produzidas no texto
etnogréfico.

Nesse sentido, a antropologia € uma ciéncia que ndo tem receio de assumir as falhas da
postura adotada como “neutralidade cientifica”. As(os) antrop6logas(os) buscam trabalhar com
a subjetividade como método de pesquisa admitindo que uma pesquisa participante possibilita
uma densidade maior na coleta de dados e uma profundidade em sua interpretacéo.

E necessério pontuar que nesta pesquisa ha uma dimenséo participativa e militante. I1sso
porque, nos dois espagos de educacéo, estive atuante ndo apenas como pesquisadora. No caso
do curso da Universidade Livre Feminista participei como educanda, enquanto no cursinho da
Rede Emancipa atuo como professora de Sociologia.

Por isso, como suporte tedrico, recorri as leituras sobre a Metodologia de Investigacdo-
acao Participativa (IAP) a partir da perspectiva trabalhada por Borda (2012). A Investigacéo-
acao Participativa € uma producdo, de pesquisadores latino-americanos, tedrico-pratica de



pesquisas engajadas em acles politicas de militancia com o objetivo de produzir pesquisas
criticas e comprometidas com a luta dos povos latino-americanos.

A producdo do conhecimento a partir da metodologia IAP considera o histérico de como
se constituiu as nacdes na Ameérica Latina e problematiza os canones da ciéncia. Borda (2012)
examina os processos de producgdo do conhecimento cientifico e trabalha com a perspectiva da
ciéncia como um produto cultural humano que responde a necessidades coletivas e objetivos
determinados por classes dominantes.

Nesse sentido, a Investigacdo-acdo Participativa discute sobre a producdo de uma
ciéncia emergente (BORDA, 2012), que deve ser critica a respeito da ciéncia produzida pelas
classes hegemonicas, e comprometida com a luta dos povos latinos. Esse compromisso perpassa
tanto o comprometimento com a produc¢do de um conhecimento cientifico emergente dentro da
disputa epistemoldgica com a ciéncia dominante, como também as lutas travadas no ambito da
sociedade civil. Desse modo, a Investigacdo-acao Participativa combina a pesquisa cientifica
com a acdo politica e pratica militante.

Além disso, ha uma aproximacéo importante entre a pedagogia de Paulo Freire (adotada
pela ULF e o Emancipa) com as reflexdes de Borda (2012). Essa aproximacdo é discutida por
Neto (2018) e aponta-se a IAP como uma modalidade de educacao popular devido ao seu papel
impulsionador de movimentos sociais de base (NETO, 2018).

Desse modo, sendo Freire o principal expoente da educacdo popular ao conceber a
educacdo como prética da liberdade (FREIRE, 2014) e Borda um importante pensador da IAP,
a Investigacdo-acdo Participativa foi uma importante referéncia tedrica para pensar minha
atuacdo em campo.

Diante disso, a metodologia desta pesquisa teve enfoque qualitativo com 0 método da
observacao participante utilizando como recursos: videos e fotografias dos espacos e das
pessoas transitando nesses espacos; a construcdo de um caderno de campo no caso da minha
observacao e coleta de dados no espaco do cursinho Emancipa; e entrevista com Shimene
Scheid, educadora do curso da Universidade Livre Feminista.

DISCUSSAO E RESULTADOS:

“A praxis educativa feminista é a nossa base metodologica. Nela, a
experiéncia vivida a partir das relagdes sociais de género, de raga-etnia, de classe e
as dimensdes da sexualidade e geragdo tem um lugar central, fazendo valer a maxima
“o pessoal ¢ politico”. A praxis educativa feminista, por sua vez, tem fortes
referéncias na pedagogia de Paulo Freire, o que significa que acreditamos que o
didlogo e a experiéncia dos sujeitos sdo geradores de um processo reflexivo e de
autoconscientizacdo voltado para uma agdo politica transformadora da realidade.”



O trecho acima foi extraido da plataforma virtual da Universidade Livre Feminista e é
parte do contetido explicativo da formacg&o que a Universidade oferece. A questdo do referencial
pedagdgico freireano € um dos pontos em comum com a Rede Emancipa, pois 0s métodos de
ensino freireano sdo norteadores para ambos os projetos de educacéo.

O curso que participei neste ano foi o “Politica Feminista e Transformagdo Social”. Fui
convidada por Shimene Scheid, educadora da ULF, que conheceu a Universidade através da
Articulacao de Mulheres Brasileiras (AMB), uma organizagdo feminista na qual ela atua como

militante;

“A Universidade Livre Feminista ¢ um projeto de educagdo popular
feminista, colaborativa, organizada - e muito bem organizada - de forma horizontal,
com principios que convergem com 0s meus dentro do movimento - de ser
antipatriarcal, anticapitalista, anticapacitista e antirracista - e que se preocupa em
colocar as mulheres em contato com a tecnologia - e muitas vezes é o primeiro contato
delas (...) Quem constréi a Universidade faz com muito amor e muita crenga no poder
transformador da educagdo popular e das formacBes feministas”. Shimene Scheid,
educadora da Universidade Livre Feminista e do curso Politica Feminista e
Transformacdo Social.

O trecho acima é parte de uma entrevista, posterior ao término do curso, com a
educadora. Eramos um grupo de oito mulheres (uma educadora e sete educandas), todas
lésbicas, participantes do curso Politica Feminista e Transformacdo Social. Nossa educadora,
inclusive, relatou na entrevista que a ideia era justamente fomentar o curso para Iésbicas e
bissexuais.

Um ponto interessante na nossa articulacdo é que nosso grupo se construiu a partir de
redes de afeto, todas éramos proximas e tinhamos lacos de amizade. Nossos encontros
presenciais ocorreram mensalmente, na casa de algumas integrantes, e estavam sempre envoltos
em um clima de descontracdo, conversas pessoais, trocas afetivas e oficinas de autocuidado.

Nossa educadora também costumava frisar o quanto a experiéncia do curso
semipresencial é desafiadora por ndo estarmos habituadas em plataformas virtuais, mas que é
extremamente importante a participacdo nos féruns da plataforma. Muitas mulheres que
participam dos cursos promovidos pela ULF estdo tendo seu primeiro contato com feminismo,
muitas estdo em profunda vulnerabilidade socioecondmica, inclusive, com dificuldades de
acesso a internet. Porém, mesmo com as adversidades, elas procuram o curso por ser o canal
mais acessivel as discussdes feministas.

Isso tudo fez com que a experiéncia de disciplinar horarios e cumprir com o cronograma

fosse encarada com mais responsabilidade, pois sabiamos que estdvamos lidando com um



publico de mulheres em estado de caréncia social e que precisavam do conhecimento que
tinhamos para transmitir.

A linguagem usada nos conteldos teoricos das apostilas € simples, de facil
compreensdo, justamente pensando nas mulheres que ndo estdo inseridas em espacos
académicos nos quais o debate sobre género é mais aprofundado. A apostila do curso que
participei contou com discussdes sobre a conjuntura nacional, além de trazer explicacdes
conceituais sobre o ‘“fascismo” e o “neoliberalismo” e um debate sobre mulheres com
deficiéncia que achei de profunda importancia porque ainda é pouco trabalhado dentro do
feminismo e das discussdes sobre género.

Essa questdo me levou a refletir que entrei no curso como educanda, mas também estava
dialogicamente na posicdo de educadora. Nos espacos da educacdo ndo-formal esse
negociamento de posi¢bes — na qual estamos aprendendo e ensinando numa relacdo dialogica
— € possivel e estimulado. Por isso, busco também tornar cambiavel minha posicdo de
educadora-docente no Emancipa. Embora nesse espaco as posi¢des sejam mais fixas (mas
nunca rigidas) do que na ULF, uma educacdo emancipadora se constroi com a compreensao de
que os/as educandos/as ndo sdo depositarios de conteddo (FREIRE, 2014), mas sim sujeitos
pensantes.

Quando falo em “negociamento de posi¢des” procuro responder ao questionamento de
Schwade e Porto (2016) sobre o que significa reconhecer o processo de ensino-aprendizagem
como parte de uma realidade partilhada. Argumento que “negociar as posi¢des” ¢é reconhecer-
se como parte de um ensino dialdgico e, desse modo, compreender que as posicdes de
educadora e de educanda sdo cambiaveis e ndo devem ser hierarquizadas.

Reconhecer esse processo é parte da pedagogia freireana e foi a forma como nds,
mulheres do curso da ULF, construimos nossa a¢do educativa por meio de aprendizagens
colaborativas.

O encontro entre esses dois espacos aconteceu na oficina realizada no Emancipa por nds
do curso da Universidade Livre Feminista. A atividade, com o titulo “Por que existe
diferenga?”, foi realizada dividindo as/os participantes em trés grupos: um grupo sé de meninas,
outro sé de meninos e outro misto, nos quais cada grupo ficou responsavel por discutir algumas
questdes colocadas por nos e escrever as respostas em cartolinas para depois debater entre todos
0s grupos. A dindmica contou com a participacdo da professora de redacdo, uma das
coordenadoras pedagdgicas e cerca de dezessete estudantes (sete rapazes e dez meninas) do

Emancipa.



O grupo das meninas ficou com as perguntas: “Qual o papel do homem? O que
mudou?”; o grupo dos meninos ficou com: “Qual o papel das mulheres? O que mudou?”, e o
grupo misto: “O que ¢ feminismo? Quais as pautas?”. Cada educanda ficou responsavel por
mediar o debate com um dos grupos, eu mediei 0 grupo dos meninos.

Nessa mediacdo, levantamos algumas questfes para suscitar o debate: Qual a origem
das diferencas entre homens e mulheres? Como essas diferencas sdo vistas em outras
sociedades? Como as diferencas afetam a vida de homens e mulheres? O que é o feminismo?
Quais preconceitos as mulheres enfrentam? Quais violéncias o0 homem reproduz?

As reacOes de cada grupo a dindmica foram muito interessantes. Talvez porque
estivessem na presenca de duas professoras (eu e a professora de redacdo) e da coordenadora,
no momento da discussao geral (entre todos 0s grupos), nao houve grandes exaltacbes. O grupo
das meninas teve as respostas mais incisivas e provocativas, direcionadas principalmente ao
grupo dos meninos que concordaram com quase tudo e, mesmo nas discordancias, nao
levantaram grandes polémicas, ja 0 grupo misto teve as respostas mais conciliatorias.

O grupo dos meninos, no momento da discussdo geral, reproduziu quase tudo que eu
havia debatido com eles. Enquanto eu estava mediando, eles me ouviam atenciosos, com
algumas duavidas e absolutamente concordantes com tudo que eu falava. Quando eu questionei
se algum deles j& havia cometido violéncias contra suas companheiras ou se ja tinham sido
abusivos, as respostas foram todas negativas.

Assim como quando guestionei se um homem gay poderia ser machista, o rapaz gay do
grupo afirmou que ndo, ja os outros quatro (todos heterossexuais) ficaram duvidosos. Quando
eu afirmei que a resposta era sim, justificando o porqué, eles novamente me ouviram
concordantes e reproduziram a reflexdo no debate geral.

As reacdes desses rapazes demonstram uma realidade sobre o Emancipa e sobre o
publico que permanece nesse espaco: por ser uma rede de ensino comprometida socialmente
com uma causa politica, por levar o nome de “Cursinho Popular Marielle Franco”, as pessoas
entram conscientes da postura que assumimos.

Portanto, penso em duas hipoteses para as reacdes positivas e concordantes dos rapazes:
alguns estavam realmente concordantes, pois ali tinha uma mulher e professora de sociologia
debatendo sobre machismo com homens; e alguns talvez ndo quisessem se indispor numa
discussdo discordante dentro de um espaco politicamente situado e comprometido com um
projeto politico.

No debate geral, houveram alguns momentos de provocacao sutil direcionada ao grupo

dos meninos. Perguntas — feitas num tom levemente acusatorio, mas sempre descontraido —



como: “quem lavou sua cueca hoje? Quem varreu a casa?”, eram feitas com o objetivo de
induzir os meninos ao erro e a confissdo de que eles ndo faziam o que estava sendo questionado.
Houve momentos em que 0s meninos tentavam responder, mas antes que conseguissem, eram
interrompidos pelas respostas incisivas das meninas.

A intencgéo das perguntas era introduzir o debate sobre as violéncias “sutis” do cotidiano,
quando os homens delegam as atividades domésticas para as mulheres deixando-as
sobrecarregadas com tarefas que ndo sédo de sua obrigacao, além de causar uma dupla (e tripla)
jornada de trabalho que as exaure.

Assim, a atividade final do curso proporcionou a reflexdo sobre a adogdo de novas
posturas na relacdo educador(a) e educando(o) e o negociamento de posicGes para que 0S
significados do educar e do ser educada sejam repensados e construidos na relacao dialdgica da
pratica educativa. Uma educacdo dialogica consiste em compreender o didlogo como central
no processo de aprendizagem. Esse dialogo é o encontro dos sujeitos, mediatizados pelo mundo,
para pronuncia-lo (FREIRE, 2014).

Com isso, foi possivel compreender como 0s espacos dentro da educacao ndo-formal
possibilitam o que Freire (2014) apontou como a reconquista de dizer a palavra para aqueles
que se encontram negados a esse direito. Um dos pontos primordiais para o(a) educador(a) da
educacgdo ndo-formal € construir a aprendizagem junto com educandos(as) que se pronunciam

e pronunciam seus mundos.

CONSIDERACOES FINAIS:
“Aos esfarrapados do mundo e aos que
neles se descobrem e, assim descobrindo-se, com
eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam.”

(Paulo Freire)

O trecho acima inicia a obra de Freire (2014) sobre a Pedagogia do Oprimido e pode
elucidar o que este trabalho objetivou alcangar. A categoria “oprimido” de Freire caracteriza o
resultado da relagéo colonizadora e dominadora que se prolonga para os ambientes em que se
desenvolve os processos de educacdo (MORETTI; ADAMS, 2011). A educagdo nédo-formal
séo todos os espacos de formacdo educativa que buscam explanar que essa relacdo colonizadora
existe e acabar com ela para construir novos processos educativos pautados na emancipacao

dos(as) sujeitos.



Este trabalho teve como objetivo trazer perspectivas antropoldgicas sobre essas a¢es
educativas pautadas em praticas pedagdgicas libertadoras. Demonstrei, com o estudo
etnografico sobre o Emancipa e a Universidade Livre Feminista, como a educacao ndo-formal
atua em seu processo de aprendizagem com a construcdo de autonomias, € como esses dois
espagos também se organizam como movimentos sociais de luta pela Educagéo Popular.

Cabe destacar, brevemente, que ha um projeto politico-pedagdgico dos cursinhos pré-
vestibulares populares desde a década de 90 — periodo no qual comecaram a surgir no Brasil —
pautando a luta pela insercao das classes populares na Universidade (PAULO, 2005).

Assim como no estudo de Nelia Regina dos Santos Paulo (2005) sobre os Pré-
vestibulares para Negros e Carentes do Estado do Rio de Janeiro, no qual a autora afirma que
esse cursinho objetiva também a formacao de militancia para as lutas populares, 0 Emancipa
também tem como objetivo um processo pedagdgico de acdo politica, assim como a
Universidade Livre Feminista a partir de abordagens feministas.

Desse modo, esta pesquisa buscou demonstrar as possibilidades do fazer pedagogico-
politico e os desenlaces dessas acdes educativas como insurgéncia no cotidiano dos(as)
sujeitos(as). Esta pesquisa, comprometida politicamente com o0s espacos pesquisados,
proporcionou a profundidade necesséria para a construcdo de reflexdes sobre a educacéo néo-
formal como um campo em construcao.

Por fim, € importante dar continuidade a esta pesquisa ndo deve cessar e fazer “do nosso
norte o sul” (MORETTI; ADAMS, 2011), ou seja, fazer uma ciéncia e uma educacao

emergentes das classes populares, pelas méos dos/as — e para os/as — esfarrapados/as.
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