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Resumo: Esse artigo tem como tema as implicagdes do paradigma para a avaliagéo externa dos
sistemas educacionais. A relevancia de se pesquisar esse tema esta na importancia de se
compreender de que maneira um paradigma pode surgir em relagéo a avaliagcdo externa, levando
em consideracdo a acepcao do termo construida por Thomas Kuhn (1922-1996). A discussdo
central esta organizada em se¢fes em que se destacam a primeira em que é apresentada a ideia
de paradigma de Kuhn, a segunda com um breve histdrico da avaliacdo externa e, por fim, a
terceira em que se procura relacionar a ideia de paradigma a avaliacdo externa. Sendo assim,
percebe-se que as implicacdes da teoria de paradigma de Kuhn ainda possuem importancia
quando relacionadas ao contexto das avaliacOes externas.
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INTRODUCAO

Thomas Kuhn ocupou-se principalmente do estudo da histéria da ciéncia que tem como
grande expoente do pensamento desse tedrico o livro “A estrutura das revolugdes cientificas”
(1962), em que ele apresenta o conceito de ruptura de paradigma como forma de avango

cientifico.

O paradigma é uma das formas que os cientistas coletivamente utilizam para
fazer ciéncia. O grupo define os problemas para a investiga¢do, os métodos,
as técnicas e a forma de solugdo prevista dentro do paradigma. Assim sendo,
toda a produgdo de conhecimento se da a partir das questes e solugdes
propostas pela comunidade cientifica. (PINHAO, 2017 pg. 107).

De que maneira os resultados do IDEB vém se constituindo como uma matriz de

referéncia para padronizar a qualidade dos sistemas educacionais e como isso vem

influenciando o trabalho pedagdgico dos docentes a ponto de se tornar um paradigma

educacional é outra reflexdo a que este estudo se propde.
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O tipo de metodologia empregada para instrumentalizar a construgdo deste artigo sera a

pesquisa bibliogréfica,

As reflexdes constantes do texto sdo resultado de observacdes relativas a pratica docente
em turmas que participam da Prova Brasil aliadas a leituras sobre os autores estudados que se

relacionam ao tema.

METODOLOGIA

A pesquisa teve cunho bibliogréafico e foi construida a partir de uma revisao de literatura
englobando artigos completos publicados em plataformas como o google académico e portais
de periddicos de cursos de pos-graduacdo, tendo como parametros o periodo de 2009 a 20016

e que tivessem como topicos a avaliagdo externa e as ideias de paradigma de Kuhn.

REFLEXOES SOBRE O PARADIGMA DE KUHN

Inicialmente serdo levantadas algumas reflexdes em relacdo a ideia de paradigma por
Kuhn, que muda a forma como é concebido o acumulo de conhecimento cientifico dentro de
uma série de reflexdes sobre esse tema em que a partir do momento em que se considera o
processo de ensino aprendizagem como objeto de pesquisa educacional se pode dizer que o

mesmo apresenta um paradigma.

Percebe-se rapidamente que na maior parte do livro o termo “paradigma” é
usado em dois sentidos diferentes. De um lado, indica toda constelacdo de
crencas, valores, técnicas, etc., partilhados pelos membros de uma
comunidade determinada. De outro, denota um tipo de elemento dessa
constelacdo: as solugdes completas do quebra-cabeca que, empregadas como
modelos ou exemplos, podem substituir regras explicitas como bases para a
solugdo dos restantes quebra-cabecas da ciéncia normal (KUHN, 2009, p.
218).

De acordo com o autor, um paradigma é formado a partir do momento em que uma
teoria consegue dar conta de resolver problemas que outras teorias de outra forma nédo
conseguem resolver, mesmo tendo em mente que essa teoria de forma alguma sera suficiente

para lidar com todos os problemas existentes em seu campo de abrangéncia.
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Para ser aceita como paradigma, de acordo com Kuhn (2009), uma teoria deve parecer

melhor que suas competidoras, mas néo precisa (e de fato isso nunca acontece) explicar todos
os fatos com os quais pode ser confrontada. Ainda sobre paradigma Kuhn (2009 pg. 13) nos
diz que:

13

Considero  “paradigmas “as realizagdes cientificas universalmente
reconhecidas que, durante algum tempo, fornecem problemas e solucdes
modelares para uma comunidade de praticantes de uma ciéncia. Quando esta
peca do meu quebra-cabeca encaixou no seu lugar, um esboco preliminar deste
ensaio emergiu rapidamente.
Sendo assim, ao se pensar sobre o paradigma de Kuhn se vé que emergem alguns pontos
de bastante interesse nos estudos desse autor, que sao a ideia de comunidade cientifica e a forma
como a partir de um paradigma emanam as anomalias resultantes das questfes que este ndo

consegue dar conta de sanar e sua relagdo com a dita “ciéncia normal”.

Uma comunidade cientifica existe a partir do momento em que seus membros
experimentaram processos formativos similares e tiveram contato com a mesma literatura
especifica do seu campo de saber de onde retiraram as mesmas conclusées como bem explica
Kuhn (2009 pg. 221):

De acordo com essa concepgdo, uma comunidade cientifica é formada pelos
praticantes de uma” especialidade cientifica. Estes foram submetidos a uma
iniciacdo profissional e a uma educagdo similares, numa extensdo sem
paralelos na maioria das outras disciplinas. Neste processo absorveram a
mesma literatura técnica e dela retiraram muitas das mesmas li¢Ges. [...]

Dessa forma, percebemos que uma teoria em determinado momento da ciéncia é
suficiente para responder as demandas da maior parte das necessidades de entendimento
daquele periodo. (KUHN, 2009 pg. 43):

Qual e entdo a natureza dessa pesquisa mais especializada e esotérica
permitida pela aceitacdo de um - paradigma Unico por parte de um grupo? Se
o0 paradigma representa um trabalho que foi completado de uma vez por todas,
gue outros problemas deixam para serem resolvidos pelo grupo por ele
unificado? Essas questdes parecerdo ainda mais urgentes se observarmos um
aspecto no qual os termos utilizados até aqui podem ser enganadores.

Ligando esse conceito de comunidade cientifica a ideia de paradigma se pode perceber

que ambos possuem uma correlagdo uma vez que uma comunidade cientifica tambem se
constrdi em torno do surgimento do paradigma, pois 0 mesmo é compartilhado por aqueles que
se encontram nessa comunidade cientifica. (KUHN, 2009 pg. 222):

[...]. Os paradigmas sdo algo compartilhado pelos membros de tais
comunidades. Sem uma referéncia a natureza desses elementos
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compartilhados, muitos dos aspectos da ciéncia descritos nas péaginas

precedentes dificilmente podem ser entendidos. [...]

Sobre 0 momento em que o paradigma estd estabelecido o mesmo se relaciona ao
exercicio da ciéncia normal que é denominada assim por abranger 0 momento em que as
pesquisas cientificas estdo direcionadas com o intuito de seguir os ditames impostos pelo
paradigma, o que é reforcado por (KUHN,2009 pg. 44):

[...JA ciéncia normal consiste na atualizacdo dessa promessa, atualizacdo que
se obtém ampliando-se o conhecimento daqueles fatos que o paradigma
apresenta como particularmente relevantes, aumentando-se a correlacédo entre

esses fatos e as predicGes do paradigma e articulando-se ainda mais o proprio
paradigma. [...]

Ainda sobre a ciéncia normal vé-se que a mesma, de alguma forma, contribui para o
crescimento do nivel de entendimento sobre os fatos que o paradigma apresenta como
relevantes, a partir do momento em que surge algum fato que as proposituras dentro do
paradigma ndo conseguem explicar surge, entdo, uma anomalia em que a partir da procura por
resolver a mesma ocorre uma quebra no paradigma e a possibilidade do surgimento de um

outro.

Dessa maneira, percebemos as maneiras em que na teoria de KUHN acontecem as
rupturas que possibilitam as revolugdes cientificas necessarias para 0s avancos cientificos

dentro desse pensamento permeado por paradigmas.

ASPECTOS HISTORICOS DA AVALIAC}AO EXTERNA

Ao realizar uma pesquisa acerca da avaliacdo externa no Brasil, é necessario entender
em que contexto histdrico surge tal tema e em que momento ele passa a ter maior destaque na
area educacional passando a ter papel de suma importancia na conducdo das politicas

educacionais em nosso pais.

E necessario entender que a redemocratizacio do pais trouxe em seu bojo a
universalizacdo do ensino e, dessa forma, o governo entendeu ser preciso a criacdo de
mecanismos que possibilitassem a avaliacdo do sistema educacional em larga escala. Sobre a

implementa¢do da avaliagdo externa no Brasil vemos que: “As avaliagdes em larga escala, como

instrumento de politica educacional, surgem no Brasil ainda nos anos 1980 e relacionadas a
demandas do Banco Mundial, expressa no IV Acordo MEC/BIRD de 1982”. (ESQUINSANI,
2012, p.153).

A partir da decada de 1990 o governo federal
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[...] passa a organizar os sistemas nacionais de avaliagcdo educacional, que sdo
difundidos a sociedade como mecanismos voltados a subsidiar a elaboracéo
de diagnosticos sobre a realidade educacional e a orientar a formulagédo de
politicas visando a promocao da equidade e da melhoria da qualidade do
ensino. Acompanhando o governo federal também, governos subnacionais
formulam propostas proprias de avaliagdo, como complementares as
avaliacBes que se realizam em ambito nacional. (SOUZA, 2008 APUD
ESQUINSANI, 2012, P.157).

Diante do exposto, podemos perceber de que maneira se deu o0 processo de construgéo
da avaliacdo externa na educacdo brasileira em que pese o contexto histérico que resultou no
surgimento desse tipo de avaliacéo, para, a partir disso, desenvolvermos um estudo acerca das
maneiras como essa modalidade de avaliar a escola exerce influéncia sobre o curriculo e os

rumos que a educacdo tem tomado desde entéo.

Para podermos dar continuidade as questbes referentes a avaliacdo externa e seus
impactos na educacao, é preciso que tenhamos conhecimento acerca dos objetivos da avaliacdo
externa (Prova Brasil) assim elencados no artigo 1°, § 2°, da Portaria Ministerial n°931, de 2005:

a) avaliar a qualidade do ensino ministrado nas escolas, de forma que
cada unidade escolar receba o resultado global,;

b) contribuir para o desenvolvimento, em todos os niveis educativos, de
uma cultura avaliativa que estimule a melhoria dos padrbes de qualidade e
equidade da educacdo brasileira e adequados controles sociais dos seus
resultados;

c) concorrer para a melhoria da qualidade de ensino, reducdo das
desigualdades e a democratizacdo da gestdo do ensino publico nos
estabelecimentos oficiais, em consonancia com as metas e politicas
estabelecidas pelas diretrizes da educacdo nacional;

d) oportunizar informacdes sistematicas sobre as unidades escolares.
Tais informagOes serdo Uteis para a escolha dos gestores da rede a qual
pertenca.

Os objetivos almejados com a criacdo das avaliagbes externas, em particular da Prova
Brasil, mostram-se positivos como a maioria das politicas publicas do Estado brasileiro, no
entanto, faz-se necessario chamar atencdo para o surgimento de uma cultura por parte de
algumas autoridades educacionais que passaram a Se preocupar apenas em criar mecanismos

gue aumentem de forma artificial o IDEB de seus sistemas de ensino em detrimento de uma

educacéo realmente de qualidade e emancipadora.

AVALIACAO EXTERNA COMO UM PARADIGMA DA EDUCACAO

Falar sobre qualquer modalidade de avaliacdo externa requer que falemos do contexto

educacional em que a mesma esté inserida e ao buscar relacionar a ideia de paradigma primeiro
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questionamento que vem atona é se a educacao e a avaliacdo externa sdo passiveis de possuirem

um paradigma na acepc¢ao que o termo encontra em Kuhn.

Se levanta essa questdo, pois quando o autor formulou a ideia de paradigma, fez isso
levando em conta as ciéncias chamadas de positivas, dessa maneira, para utilizar o termo
paradigma voltado ao campo educacional se deve procurar transpor 0s conceitos do termo para
que se ajuste a otica da educacdo. (OLIVEIRA, 2017, pg.107)

Defendemos que tanto a prética cientifica como a préatica pedagdgica estdo
fundamentadas em paradigmas porgue entendemos que os cientistas e 0s
educadores trabalham a partir de um referencial para o enfrentamento dos
problemas que surgem em sua atividade profissional embora saibamos que
Kuhn ndo concebia paradigma nas Ciéncias Sociais e nem na educacgéo
inserimos esse conceito como como uma aplicacdo possivel na formagéo
inicial de professores.

De acordo com essa maneira de pensar € necessario propor maneiras de estabelecer a
noc¢ado de paradigma na educacdo e uma das solucfes encontradas € realizar a transposicao desse
termo em direcdo a educacdo, mas de que maneira concretizar tal intuito? Como estabelecer um
paradigma educacional dentro da nocéo de avaliag&o externa? A seguir Oliveira (2017, pg.110)
descreve essa ideia:

Ao pretendermos realizar uma transposicdo do desenvolvimento da ciéncia
para a area da educacéo, especificamente na formacéo inicial de professores,
reconhecemos a intencionalidade do ato educativo e, por consequéncia, a
existéncia de uma episteme subjacente a acdo educativa. Desse modo,
reafirmamos que tantos os cientistas como o0s docentes exercem suas

atividades profissionais com base em um referencial (o paradigma) que lhes
permitam resolver problemas.

Mudando o foco do objeto estudado para a avaliagdo externa percebemos que a mesma
tem se tornado um paradigma a partir do momento em que os resultados das escolas em tais
exames se torna um dos principais meios de aferir a qualidade de uma escola e, por conseguinte,
o trabalho do professor, ainda que hajam vozes que discordem de tal suposicdo como
(MACHADO,2017, pg.73):

Temos observado, frequentemente, a utilizacdo dos resultados das avaliagdes
externas na producdo e divulgacdo de rankings que classificam as escolas e
estimulam a competicdo entre elas na busca por melhores resultados. Nesse

sentido, subjaz a equivocada transposicao da “légica da economia de mercado
para a educacéo publica, na qual a competicdo induz qualidade.

A busca por essa “qualidade” na educagéo acaba por influenciar o trabalho do professor
muitas das vezes de maneira equivocada fazendo com que este fundamente a sua préatica para

0 treinamento do estudante para a realizacdo dos testes o que acaba por terminar na realizacao

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ g >VICONGRESS(2
‘CM EDUCACAO

de um ensino de carater meramente transmissivo que em certo momento ja demonstrou ndo ser

suficiente para dar conta das demandas de uma nova educagéo que enxerga o estudante como
sujeito ativo de seu processo de aprendizagem, mas, como defende Kuhn, um paradigma ao ser
substituido por outro nunca é superado em sua totalidade. Segundo Almeida, Dalben e Freitas
(2013, p.1155):

[...]Jquestiona-se a utilizacdo dos resultados das avaliaces em larga escala e
dos indices por elas criados como Unica fonte para a andlise do trabalho
desenvolvido pelas escolas, considerando que os desempenhos médios obtidos
ndo podem ser traduzidos como retrato fiel da qualidade das instituicdes.
Pretende-se problematizar o conceito de eficécia escolar, um entre muitos
outros subjacentes a essa l6gica, e contribuir com o debate acerca da avaliagdo
educacional a partir da discussdo da utilizagdo do Ideb como instrumento
capaz de aferir a qualidade educacional de nossas escolas.

Um outro fator que, de acordo com Kuhn, se pode evidenciar o surgimento de um
paradigma no ensino voltado para a avaliacdo estd na forma como se lida atualmente nos
sistemas educacionais com as formagdes continuadas voltadas aos docentes, as mesmas
passaram a ter um carater evidentemente voltado ndo para dotar o professor de subsidios
tedricos-metodologicos que lhe possibilitem formar estudantes que possam refletir e ser autores
na construcao de seu proprio conhecimento.

As formacOes passaram a ser treinamentos de métodos que ensinem ao professor fazer
com que os alunos acertem o maior nimero de questdes possiveis na prova sem se preocupar
com a importancia da formacdo critica desses estudantes. Da Cunha e Rothen (2015, p. 18)

fazem uma reflexdo acerca da avaliacdo externa e a formacao continuada dos professores:

Acreditamos que a formagédo continuada deve trabalhar com os resultados das
avaliacOes externas, pois essa avaliagdo pode servir de mote para que se reflita
sobre diferentes questdes, como o conhecimento teérico do professor, as
diferentes metodologias para trabalhar com os alunos, o papel das politicas
publicas nas escolas, além da propria discussdo sobre o que é uma escola de
qualidade atualmente. No entanto, a maneira como essa formagé&o e feita deve
mudar; ela precisa perceber os professores como sujeitos e buscar sanar as
dificuldades que eles apresentam, e ndo ser reduzida a um treinamento.

A maneira como o docente enxerga a aplicagdo de tais provas também perpassa pela sua

formagéo que no caso dos docentes egressos de cursos de licenciatura em pedagogia ou normal
superior muitas das vezes ndo lhes possibilita ter acesso a todo o arcabougo teorico-
metodoldgico necessario para o ensino das disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica
provocando dificuldades para os docentes ensinarem aos alunos os conteudos da avaliagdo de

maneira tradicional ou mais inovadora. Oliveira (2017, p.108) aponta que:
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Nesse contexto de surgimento de ideias que contrapde a tendéncia tradicional
e de critica ao paradigma da racionalidade técnica, varios estudiosos tém
sugerido uma nova racionalidade para fundamentar a formacéao inicial de
professores.

Diante das novas demandas e dos novos desafios da formacéao de profissionais
na sociedade do conhecimento, parece consenso de que ndo basta fazer apenas
alguns ajustes para superar as anomalias que ronda o paradigma da
racionalidade técnica. E necessario superar a logica disciplinar e a
colonialidade do saber presente em muitos cursos que formam professores
para atuar na educacdo basica.

Situando essa discussdo no cerne da ideia de paradigma, em Oliveira (2017) vemos que
essas demandas da formacao inicial de professores para fugir do paradigma da racionalidade
técnica que ainda serve de esteio para este processo formativo se revela uma anomalia dentro
da tendéncia tradicional. Nesse entendimento, essas demandas ndo sdo vistas como “contra-
exemplos”, porém podem ser determinadas como anomalias e servem par desestruturar aqueles
que implementam o paradigma tradicional.

Sobre 0s meios que as escolas usam para atingir os resultados delineados pelos sistemas
de educacdo um deles estd na aprovacdo automatica dos estudantes mesmo que estes ndo
tenham alcangado os requisitos de aprendizagem basicos estipulados para aquele momento de
sua formacao escolar, o que pode ser visto como um outro paradigma da avaliagdo externa como
descreve Machado (2017, p.78):

Alcancar bons resultados em detrimento da reprovacdo de muitos alunos nao
pode ser visto como sucesso pelas escolas. Nesse sentido é fundamental a
apreciacdo da dindmica das taxas de aprovacao das escolas em cada série/ano
a luz dos desempenhos dos alunos para o desvelamento das praticas
subjacentes a elas.

A discussdo em torno das questbes ora aqui apresentadas encampando o ideal de
paradigma sao Uteis para que se perceba 0 modo como 0 mesmo se operacionaliza e, assim,
evitar que o mesmo se instale na avaliacdo externa da maneira como vem se apresentando e se
consolide como a principal forma de aferir a exceléncia das escolas e sistemas educativos de
alguma forma se esquecendo de outros elementos que compdem a construcao desses resultados,

pois segundo Almeida, Dalben e Freitas (2013, p.1169):

Nesta perspectiva, vale ressaltar que a partir do que foi discutido e
considerando o conceito de eficicia escolar exposto, acredita-se que ndo
apenas 0 modelo que vem sendo adotado é inapropriado para a compreensao
e melhoria do trabalho desenvolvido nas escolas, como evidencia a
impossibilidade da adocdo de processos meritocraticos em que as escolas sao
ranqueadas a partir do Ideb e responsabilizadas de forma univoca por seus
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resultados, sem que 0s aspectos que o compdem sejam devidamente
analisados e considerados para a observacdo do trabalho desenvolvido.

A partir das discussoes e reflexdes sobre a ideia de paradigma e suas implicagdes para
a educacéo e avaliacdo externa daqui em diante serdo feitas algumas consideracgdes sobre o

processo até realizado e os objetivos anteriormente elencados.

CONSIDERACOES FINAIS

Compreender as maneiras como o pensamento de Thomas Kuhn ainda se faz presente
na nossa atual realidade cientifica e educacional se mostrou um percurso formativo bastante
enriquecedor para aqueles que se propde a empreender tal desafio, as maneiras como a ideia de
paradigma podem ser transportadas para a realidade da educacdo podem permitir aos docentes

uma tomada de consciéncia maior sobre a realidade na qual est&o inseridos.

Perceber como a ideia de paradigma pode ser aplicada ao entendimento da avaliacéo
externa € importante para que se possa superar o paradigma que vem se instalando de que 0s
resultados desses testes sdo o suficiente para termos a nogdo do que realmente vem a ser uma
educacéo de qualidade, quando muitas das vezes apenas reforcam a ideia de excluséo ainda téo

presente no ambito da educacdo.

Ter um olhar sobre reflexivo sobre a maneira como a importancia da avaliacdo externa
tem crescido em nossa realidade e pautado alguns dos debates a luz dos processos
paradigmaticos de Kuhn possibilita estar atento que as mudancas ocorrem, sim, dentro dos
contextos historicos e que o docente tem que estar preparado para que essas mudangas sejam

refletidas em sua préatica pedagdgica.

Sendo assim percebe-se que as implicacdes da teoria de paradigma de Kuhn ainda

possuem importancia quando relacionadas ao contexto das avaliacdes externas.
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