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RESUMO

Este trabalho pretende construir uma analise descritiva das atividades do programa de monitoria
académica no contexto do Ensino Superior enquanto pratica educacional de carater fundamental para a
construcdo do conhecimento intelectual e profissional do discente. Para tanto, o texto se desenvolve a
partir dos conceitos abordados pela praxiologia, isto é, o estudo analitico da experiéncia a partir da
pratica, para compreender o papel da monitoria enquanto pratica educacional, bem como a estruturacéo
das relacGes de poder que permeiam discentes e docentes, tendo 0 ambiente académico como o espago
social no qual elas se constroem. Resulta dessa narrativa a compreensao da importancia da monitoria no
que tange a aquisi¢do de conhecimento, uma vez que une a relagdo de aprendizagem com uma interacéo
social mais estreita entre estudantes e educadores.
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INTRODUCAO

O texto que se segue se propOe a descrever as articulacOes tedrico-praticas realizadas a
partir de atividades do programa de monitoria de uma IES (Instituicdo de Ensino Superior),
mais precisamente, durante a construcao da disciplina Psicologia e processos educacionais. Tal
narrativa serd construida a partir da praxiologia e da autoandlise, pois tais métodos
proporcionam paradas reflexivas, criticas, que nos impelem a reconstruir percursos formativos
profissionais e pessoais. Assim, corroborando com o que Pierre Bourdieu afirma em seu Esboco
de auto-anélise (2005), ndo realizaremos aqui uma narrativa autobiografica, mas sim uma
metanarrativa, ou seja, uma narracdo que se lanca para além da naturalizagcdo de uma visdo
subjetiva e individual de mundo. O texto também se compromete a desnaturalizar discursos a
medida que o submete ao crivo de diversos outros, que se apresentam via quadro
multireferencial tedrico, em que conceitos e propostas epistémicas se cruzam em disputa, para
que em suas respectivas interioridades constitutivas possam se reformular e se reconhecer. Eis

a necessidade de didlogo com autores como o préprio Bourdieu, Giroux, Freire, dentre outros,

que transitam entre a matriz radical critica e a culturalista na educacé&o.
Nesse sentido, justifica-se a escolha em utilizar o capital linguistico e cultural adquiridos

em meio as experiéncias e vivéncias acumuladas durante as leituras das grandes correntes
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epistémicas em educagéo, as intervencgdes realizadas na extenséo, e o contato entre docente e

discente em meio ao programa académico de monitoria. Por tal motivo utilizou-se a praxiologia
como metodologia, esta que se realiza a partir do estudo e compreenséo daquilo que coloca em
jogo a propria acao do sujeito em determinado campo e nos possibilita esclarecer até que ponto
a praxis sofre influéncia e influencia a construgédo do capital linguistico caracteristico do habitus
professoral e estudantil.

O texto que ora se apresenta se desenvolverd em duas partes. A primeira apresenta
algumas leituras tedricas acerca da educacgdo e dos processos sociopoliticos que a constituem.
J& a segunda se realiza a partir de uma narrativa cronoldgica das experiéncias e situacfes que
constituiram todos os fendmenos pertencentes a experiéncia da monitoria. Tal relato ndo busca
lancar uma psicologizacdo da experiéncia, mas apenas evidenciar aspectos gerais da percep¢édo
do professor orientador e dos estudantes monitores. E nesse sentido, que se pode afirmar que a
autoanalise ndo se propde a ser uma investigagdo psicanalitica sobre as “razdes” inconscientes
que nos levam a agir de uma forma ou de outra, embora essas possam ser influenciadas por
elas, mas um exercicio de investigacdo sobre uma praxis, mediado por propostas epistémicas
diversas.

Como arcabouco conceitual-tedrico se apresentard a sociologia de Pierre Bourdieu, a
pedagogia de Paulo Freire e as consideracdes sobre educacdo de Giroux, Aplle, McLaren e
Stuart Hall. Nota-se, portanto, que o relato que se segue se estrutura a partir de didlogo com
quadros referenciais multiplos, que muitas vezes aparentemente se mostram contraditérios,
embora complementares. Busca-se também, destacar os conhecimentos produzidos no campo
cultural brasileiro, a influéncia dos fatores sociais historicamente construidos no processo de
criagdo e reproducéo de saberes e autorizagcdo dos modos de ser na sociedade contemporanea.
Tal compreensdo, norteard o entendimento sobre qual o lugar habitado pelos docentes e
discentes no campus academicus, para que assim, se possam desvelar a politica de gestos e

elementos simbdlicos que mediam as relacdes de poder entre estes e entre as instituicdes totais.

METODOLOGIA

O método utilizado na pesquisa € o da Praxiologia, que sgundo Bourdieu (1994)

procura construir nessa tese uma relagao entre o objetivismo e 0 método fenomenoldgico

um estudo da pratica. Segundo 0 mesmo,

“tem como objeto ndo somente o sistema das relacdes objetivas que o0 modo
de conhecimento objetivista constréi, mas também as relacfes dialéticas entre essas
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estruturas e as disposic@es estruturadas nas quais elas se atualizam e que tendem a
reproduzi-las, isto é, o duplo processo de interiorizagdo da exterioridade e de
exteriorizacdo da interioridade: este conhecimento supfe uma ruptura com o modo de
conhecimento objetivista, quer dizer um questionamento das questdes de
possibilidade e, por ai, dos limites do ponto de vista objetivo e objetivante que
apreende as praticas de fora, enquanto fato acabado, em lugar de construir seu
principio gerador, situando-se no proprio movimento de sua efetivacdo (Bourdieu,
1994, p. 47).”

Dessa forma, é possivel compreender a praxiologia como método sustentando-se no
coceito de pratica, no qual tem como objetivo avaliar processos sociais de maneira mais
complexa, e mais cientifica, visto que analisa a experiéncia em si de maneira mais cientifica e
contextualizada (BOURDIEU, 1994).

Além disso, foi realizado um resgate a teorias consagradas academicamente, como 0s
pensamentos de Paulo Freire, Giroux, Hall e o proprio Bourdieu, com o intuito de analisar

criticamente as experiéncias aqui mencionadas.

DESENVOLVIMENTO

Bourdieu (2010), em parceria com Passeron, analisou em “A reproducdo”, o
funcionamento do sistema escolar francés e descobriu que, no lugar de ter uma funcéo
transformadora, o sistema reproduz e reforca as desigualdades sociais. Para tal, observou que
desde o ensino infantil a aprendizagem formal apresenta elementos de dominacéo de uma classe
sobre a outra, que de forma sutil serve para manter o status quo. Esta manutencdo ndo acontece
de forma téo pacifica, mas sim a partir de diversas atividades produtoras de violéncia, que ele
afirma serem efetivadas pelos agentes educadores por estes apenas reproduzirem aquilo que a
estrutura social apresenta. Ou seja, muitos educadores reproduzem essa violéncia (que néo
necessariamente € direta e objetiva) sem refletir de forma critica sobre as consequéncias
sistémicas de suas praticas.

Sobre a questdo da violéncia Bourdieu se debruca ainda no livro | da referida obra, onde,

por exemplo, se apresentam os fundamentos de uma teoria da violéncia muito especifica, a
saber, a simbolica. A acdo pedagdgica, por exemplo, segundo o autor, por ser reprodutivista
acaba objetivando uma violéncia simbdlica pela imposic¢ao de um poder arbitrario, via arbitrario
cultural. Ou seja, a imposicao de determinado capital cultural produzido por uma classe social
a outra via escolarizacdo e sistematizacdo curricular configura uma forma sutil, embora
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violenta, de imposi¢do ideoldgica. Ao analisarmos os programas e tecnologias educativas

contemporaneas podemos notar que a retirada ou insercdo de disciplinas € um movimento quase
sempre ligado aos interesses dos grupos detentores de poderes politicos, que a partir da
concentracdo de poder dirigem a formacdo dos estudantes via curriculo escolar. Basta Como
aponta (uma verificacdo da quantidade de tecnologias e propostas educacionais que surgiram
nos EUA apés a Il Guerra Mundial motivadas pelo crescimento econdmico e pela consequente
necessidade de investimento em qualificacdo da méo de obra americana, tal como mostra César
(2007).

Outra forma de violéncia, segundo Bourdieu, seria a “autoridade pedagogica”, esta que
se fundamenta na relagdo de comunicagdo entre seres impossibilitados de produzir
reciprocidade devido a concentracdo de poder. Nos sistemas educacionais, apds instaurada tal
autoridade surge o "trabalho pedagdgico” pelo qual se reproduz os conhecimentos
historicamente produzidos e selecionados. E na escola e a partir de seu curriculo, por exemplo,
que se criam condicdo para a instituicdo de um determinado habitus, ou seja, um sistema
institucionalizado e aceito socialmente que se organiza com a funcdo reproduzir o poder do
arbitrario cultural ja sistematizado pelas outras dimensdes.

Ou seja, Boudieu e Passeron (2010) acabam revelando quais as estruturas sociais que a
escola reproduz que favorecem a exploracdo de uma classe social por outra, mais precisamente,
a burguesia e o proletariado. E a partir de um estudo sistematico sobre os critérios de selecéo,
0s niveis de ensino e a linguagem, que os autores acabam desvelando que o sistema educacional
€ um microcosmo, ou seja, um espa¢o menor dentro do espaco social, mas que reproduz o
mesmo habitus que seu macrocosmo.

Considerado como um sistema de comunicagéo as escolas sdo espagos onde 0s capitais
culturais e linguisticos se entrelacam na producdo de conhecimento, mas em muitos casos ao
desprezar a distancia existente entre os capitais dos estudantes e professores as instituicdes
passam a alimentar um abismo quase instransponivel entre quem ensina e quem aprende,
criando uma relacao de autoridade e verticalidade na educagédo. Dessa forma, portanto, pode-se
dizer que os processos educacionais foram pensados para os discentes, mas ndo por estes e

muito menos a partir de seus interesses. Por isso, a instituigdes escolares continuam a

apresentar um carater elitista e a utiliza-se dos seus préprios meios técnicos e ideoldgicos para
promover a inculcagdo. E nesse sentido que a tradi¢ao erudita é imposta pelos professores e ndo
aceita pelos receptores pela dificuldade de assimilagdo, pois esta seria estranha ao capital

intelectual adquirido por eles a partir se seus proprios habitus.
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Bourdieu e Passeron (2010) ainda avaliam que os exames e avaliagdes séo considerados

rituais que representam a possibilidade de um aluno “provar” que superou o saber profano e
inseriu-se no campo do saber sagrado, um saber para poucos. A aprovacdo em uma avaliacao,
por exemplo, inculca no estudante, via atos institucionalizados, a ideia de que é merecedor da
ascensdo social. Com tal processo a escola reproduz em nivel micro valores liberalistas,
sustentando que qualquer um pode crescer socialmente e subir cada vez mais um degrau na
escala social. A questdo que ndo se coloca muitas vezes € que essa configura apenas uma
promessa, como aponta o “pode crescer”, e ndo uma garantia. A ideologia politica liberal,
portanto, acaba sendo incorporada via crenga na meritocracia, que muitas vezes acaba por isolar
0 sujeito dos fatores econdémicos e sociais criando uma falsa iluséo ao levantar a possibilidade
de ascensdo social e vida digna a todos.

Como nota-se, as descobertas de Bourdieu e Passeron (2010) se configuram a partir de
suas criticas ao conservadorismo reproduzido pelas escolas e pelos mais variados métodos
pedagogicos, muitos chamados de inovadores, mas que na verdade apenas reproduzem as
desigualdades inerentes as estruturas sociais que circundam e estdo presentes nas instituicdes
escolares. A questdo que se imp0e, a partir de tais colocagdes realizadas anteriormente é: como
compreender a relacdo entre docentes e discentes a partir de um programa institucional de
monitoria académica?!

Tal pergunta pode ser melhor assimilada e delineada a partir do que apresenta Henry
Giroux (1986) em sua “Teoria Critica e Resisténcia em Educa¢do”, que se propde a articular
uma critica as formas de dominacgdo presentes nas instituicdes escolares. Evidencia-se que o
conceito chave para Giroux na referida obra é o de resisténcia, visto que o autor acredita que
uma educacdo emancipatdria deve basear-se em tal principio. Ou seja, aquilo que Bourdieu e
Passeron revelam Giroux se propde a combater.

Uma das criticas mais veementes de Giroux (1986), influenciada pela perspectiva
frankfurthiana, se dirige ao discurso iluminista, pois na sua 6tica este atribui a razéo o poder de
criar uma sociedade mais justa, algo que a prépria histéria nos mostrou que néo se efetivou,
visto que a razdo instrumental simpatica & industrializacdo retirou do ser humano certa

sensibilidade necesséaria para a vida em coletividade. O iluminismo, por exemplo, foi criticado

pela psicanalise, que segundo Rouanet (1989), junto ao Marxismo, faz parte da interioridade
constitutiva da Escola de Frankfurt, e oferece (a partir da teoria das pulsdes), elementos para se
compreender verdadeiramente os mecanismos de controle social e politico.

A conversdo de uma mentalidade sensivel em instrumental foi motivada, segundo

Giroux (1986), pela substituicdo de uma razao critica por uma razao que se constituiu em meio
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aos processos de burocratizacdo e racionalizagdo da vida. Nas escolas e processos educacionais

notamos como os métodos empregados se assemelham cada vez mais com aquilo que dita o
ritmo do mundo do trabalho: controle do tempo, do corpo, do desejo, minimizacdo do sujeito
via homogeneizacdo das praticas, etc. Tais fendmenos, para o0 autor, s se reproduzem e se
efetivam pela auséncia de criticidade social que se observa também nas escolas, tais como o
ndo questionamento de alguns principios que norteiam a instituicdo, como o curriculo oficial e
o oculto.

Mas apenas uma autorreflexdo sobre a educacéo parece nédo ser suficiente para garantir
uma formacdo e um modelo escolar emancipador, e por isso esse autor propde que na escola
devemos sempre ter em mente que o conflito e a resisténcia sdo sempre 0s sinais que indicam
por qual caminho seguir. O processo educacional deve superar o de escolarizacdo ao se
transformar em um movimento de libertacdo (GIROUX 1986).

Seu pensamento se torna relevante para a educacdo a medida que consegue revelar que
a escola, enquanto fragmento da sociedade, reproduz seus valores e esta engajada na Idgica da
exploracdo capitalista, e por isso ndo pode alcancar sua finalidade, visto que qualquer teoria
educacional deveria buscar desenvolver o cidaddo para vida civil, e ndo para a vida privada,
baseada no egoismo e no individualismo. Por fim, representa a necessidade de se pensar um
retorno a educacao grega antiga, a Paidéia, uma formacéao para a vida na comunidade e para a
comunidade, mas claro, sem ser pensada como ideal de uma aristocracia, como foi na Grécia
(GIROUX, 1986).

Ainda na corrente radical critica da educagdo encontra-se o educador pernambucano
Paulo Freire. A pobreza, o sofrimento, a opresséo, por exemplo, sdo objetos de seu estudo, que
de forma nada despretensiosa pretende se posicionar em favor dos oprimidos e contra 0s
opressores, mas claro, levando em consideracdo que os opressores também sdo desumanizados
a medida que sdo desumanos, pois ndo existe possibilidade do homem ser mais sem ser com o
outro.

A prética da educacdo libertadora seria 0 caminho para a efetivacdo do amor como arma
de combate a consciéncia sadica, agressora, exploradora, do opressor. Mas para isso ocorrer

seria necessario que o oprimido primeiro lutasse contra a inveja do opressor que nele habita. S6

negando o opressor que nele reside € que o oprimido pode perder o0 medo da liberdade. Mas
para tal estes precisam acordar do sono dogmatico incutido em suas cabecas via naturalizacéo
da historia. Aqui Freire corrobora com Giroux a medida que compreende a emergencial tarefa

de constituicdo de mentalidades criticas acerca da historia humana (FREIRE, 1987).
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E desvelando as determinacdes historicas e suas reverberacdes nas praticas educativas

que Paulo Freire observa que a escola reproduz aquilo que nas fabricas, nos bancos, nas
instituicGes publicas e privadas conduz a logica e ritmo de trabalho, a saber, a repeticdo e
transmisséo de informacgdes. Em uma educacédo assim, segundo Freire (1987), a subjetividade,
o0 potencial criador humano tende a morrer, perder sua cor e sua forca. A esta ldgica de
reproducdo de informacéo ele chama de educacdo bancéria, pois nesse sistema a cabeca do
estudante seria apenas um local para depdsito de informacdes, e ndo de saber. Seria necessario
que os educadores observassem suas praticas de forma critica para perceberem que a educacgéo
ndo é um processo que ocorre verticalmente, mas sim horizontalmente, no sentido de que
professor e estudante ndo séo tao diferentes, pois este ensina enquanto aprende e aquele aprende
enguanto ensina. Ou seja, a tecnologia de ensino mais eficaz seria 0 amor. Talvez por ser a forca
motriz que mais parece estar ausente nas relacbes daqueles que habitam o0s espacos
educacionais.

Analisando o que Stuart Hall chama de crise de identidade, ele acaba por promover um
estudo sobre a formacdo de novos fendmenos sociais resultantes das transformacdes das
estruturas pos-modernas. Essa crise de identidade que se apresenta nas sociedades
contemporaneas se manifestou no presente momento histérico, pois se antes o iluminismo
fornecia ao homem a seguranca da forca da razéo e a leitura de que o ser humano seria um
atomo social que ndo sdo se perderia diante do todo, a p6s modernidade inaugura a inseguranga
por substituir tais valores pela ideia de que o todo esta fragmentado em vérias partes sem ligacao
umas com as outras. Ou seja, 0 plural ndo se constitui da soma das singularidades, mas sim de
sua destruico. E por isso que podemos ver o quanto nossas escolas descaracterizam os sujeitos
sociais via burocratizagdo da vida (HALL, 2000).

O referido autor promove sua analise sobre as mudancas originadas p6s fendmeno da
modernidade tardia, chegando a afirmar, por exemplo, que o tempo atual é marcado pelos
fendmenos da aceleracgéo, da fragmentacéo, da ruptura e deslocamentos constantes. E nesse
contexto que ele pensa a identidade como resultado do processo de globalizagdo. E na
contemporaneidade que as identidades, antes unificadas por valores e “mestres universais”, se
tornam totalmente desorientadas, pois toda identidade deveria comportar em si as diferencgas
(HALL, 2000).

O que parece esta em jogo na sua obra € a necessidade de se pensar em uma comunidade

global, que sem diluir os regionalismos integre a nocdo de identidade a ideia de que um
nacionalismo exacerbado ndo tem sentido frente ao fato de que as culturas nacionais,

construindo um dispositivo discursivo, representam a diferenca como unidade ou identidade,
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pois sdo “unificadas” apenas atraves do exercicio de diferentes formas de poder cultural, séo,

portanto, hibridos culturais. Nem no velho mundo se encontra uma comunidade formada por
uma determinada cultura original, e muito menos nos paises emergentes e colonizados.
Portanto, pensar em um retorno aos ideais conservadores significa negar o proprio
movimento da histéria e o lugar da pluralidade de manifestagdes humanas na cultura, que
agora se constitui a partir de influéncias multiplas (HALL, 2000).

Por fim, Stuart Hall pensa a questao de identidade como sendo o espaco de revelacao
do que ocorre com as identidades na globalizacéo, a saber, sua constante transformacéo, onde
uno e multiplo se alternam na constitui¢do de uma identidade hibrida em todas as culturas.
Para a educacdo tal nogdo lanca a necessidade de se pensar 0s espacgos educativos como
lugares propicios a garantia de direitos, onde os sujeitos podem assumir identidades diferentes
e em diferentes momentos, ndo tendo uma identidade fixa, essencial ou permanente, por
estarem em constante transformagc&o. A escola, portanto, cabe a tarefa de garantir o espago de
manifestacdo das identidades culturais, que hibridas ou ndo, representam o resultado da
multiculturalidade. Algo que a escola tradicional ndo foi capaz de realizar, principalmente por
estar muito mais presa a processos pedagogicos do que a formagdo humana como finalidade
ultima do ato educativo (HALL, 2000).

RESULTADOS E DISCUSSAO

No inicio do segundo semestre de 2017 foi lancado edital de selecdo de monitores
académicos para varios cursos e disciplinas de uma IES da Regido Metropolitana do Cariri. Na
oportunidade, o professor da disciplina “Psicologia e Processos Educacionais” pensou em
selecionar dois monitores para construir suporte para os estudantes matriculados. Apos 0s
tramites legais foram selecionados dois estudantes, que se apresentaram ao professor e ja
iniciaram suas atividades.

A monitoria académica tem como intuito contribuir para a formacdo dos estudantes a
medida que o insere de forma mais direcionada nas atividades de ensino, pesquisa e extensao.

Tal projeto busca desenvolver a autonomia do estudante, o aumento do senso de

responsabilidade a partir da atribuicdo de responsabilidades que em outros momentos sao
vinculadas apenas ao professor, embora ndo tudo que constitui tarefa do docente possa ser
realizado pelo monitor. Objetivamente, as atividades de monitoria tém como finalidade oferecer
auxilio aos estudantes a partir das dificuldades inerentes ao processo de aprendizagem. O

monitor também pode auxiliar e estruturar acdes de planejamento, execucado, e avaliacdo das
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aulas e acgdes extraclasse, aprimorando suas habilidades e aprendendo como se configura o

trabalho docente, pois o programa de monitoria pode trazer para 0 académico um momento de
esclarecimento como relagédo a escolha da vida docente, devido ao fato de sanar as incertezas
sobre o préprio processo de aprendizagem do estudante (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011).

Portanto, pode-se dizer que a monitoria € um campo em que o monitor pode aprimorar
suas capacidades docentes, como a habilidade discursiva e de observacdo, além de expor as
objecOes existentes na vida do ensino, servindo de periodo de aprendizagem para uma possivel
vivéncia futura no @mbito educacional (CORDEIRO; OLIVEIRA, 2011). Nesse sentido,
podemos nos perguntar se a monitoria ndo seria mais um mecanismo de reproducéo de capitais
de uma classe social sob outra via institucionalizacdo de conhecimentos e préticas.

O campus academicus, espaco em que se encontram o homo academicus e onde se
constituem habitus muito especificos, possui suas proprias regras e determinacgdes. A relacédo
docente/discente muitas vezes é mediada por codigos de ética, regimentos, departamentos, e
pela propria relacdo que se constroi em sala de aula, via contrato pedagdgico ou crencas
constituidas socialmente. O que podemos pensar a partir de Bourdieu (2005) é se a monitoria
ndo seria o campus capaz de fomentar determinados habitus em que docentes e discentes se
encontram buscando estreitar seus capitais. Observa-se na monitoria, que conhecimentos,
posturas e leituras dos processos educacionais sdo trocadas a partir de maior espaco de
comunicacéo e entendimento. Nesse sentido, o professor pode, no papel de supervisor, orientar
0 monitor com 0 objetivo de apontar os caminhos da docéncia, promovendo, portanto, a
preparacdo para que tal formacao especifica seja buscada.

Foi percebido que monitoria deve também buscar desenvolver a criticidade do
estudante, que de posse das inculcagdes passa a se posicionar de forma mais significativa em
sua vida académica, em sua formacdo. Mas vale ressaltar que a educacdo superior também é
influenciada pela racionalidade iluminista, visto o que foi explanado por Hall (2000), e por isso
pode se configurar como espaco de resisténcia ao processo de instrumentalizacdo das relagoes
pessoais intimas, reproduzindo na esfera educacional a cultura da tecnocracia. Porém, a partir
de um referencial pedag6gico mais critico, a monitoria pode ser lugar de estreitamento e

reconhecimento mutuo entre estudantes e professor, possibilitando o desenvolvimento ndo s6

de tarefas, mas de encontro entre subjetividades.

A experiéncia de monitoria apresentada a seguir buscou se construir a partir de um
trabalho de cooperacéo, visto que se trata de um trabalho educacional pensado e executado
pelos monitores, alunos e facilitador professor. Um fator importante a se destacar em tal

atividade € que esta se realizou em diversas vertentes, pois 0s monitores participaram das aulas,
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dos encontros com os estudantes, do planejamento e efetivagdo de atividade de extensdo

universitaria.

Com relacéo a experiéncia de ser monitor, é possivel identificar algumas dificuldades,
sendo a principal delas a falta de procura de outros alunos, que por sua vez desencadeia outros
problemas, como por exemplo, uma certa desmotivacdo por parte do monitor, pois esse espera
contribuir com a aprendizagem dos alunos a partir dos encontros semanais. Porém, é importante
destacar outros fatores que tornam a monitoria uma experiéncia positiva, tal como o contato
com todas as etapas do trabalho docente: o planejamento de aulas, preparacdo de trabalhos,
aspectos da didatica, lancamento de frequéncia, registro de aulas, preparacdo de avaliaces, etc.
Todavia, é importante salientar que algumas mudancas devem acontecer para 0 programa de
monitoria ser satisfatdrio para todos os publicos, monitor, professor e alunos, sendo a principal
a criacdo de uma cultura consciente dos papéis e importancia dos monitores e da monitoria por

parte das IES (Instituicdes de Ensino Superior).

CONSIDERACOES FINAIS

Apds o discutido, fica evidente que o programa de monitoria € uma experiéncia atraves
da qual é possivel obter aprendizados que provavelmente ndo seriam conseguidos por outros
meios, pois é por meio dela que se consegue ndo s6 um aprimoramento de habilidades docentes,
mas também uma reformulacdo de conceitos de vida pessoal do monitor, o que corrobora
diretamente com a chamada praxiologia explanada por Bourdieu (1994).

Visto que o monitor académico tem como principal funcéo o auxilio aos estudantes em
suas dificuldades relativas a aprendizagem e absorcéo dos contetidos académicos, foi mostrado
que um grande desafio € conseguir estimular os alunos a se interessarem em participar desse
processo. Dessa forma, é importante destacar aqui como sugestdo para 0 maior envolvimento e
permanéncia ativa dos discentes nas atividades de monitoria, a explanacdo e divulgacdo da
importancia desse projeto para seus desenvolvimentos enquanto estudantes e profissionais,
visto que um dos principais motivos encontrados para a evasdo das monitorias é a falta de
valorizagéo.

Nota-se que a monitoria proporciona aos estudantes e aos professores a experiéncia da

troca de papéis, em que o professor compreende empaticamente o estudante e este seu professor.
Em suma, a monitoria, embora ajude a reproduzir determinados capitais culturais, intelectuais
e linguisticos, pode ser lugar para uma educacdo emancipadora e produtora de amorosidade.

Pode-se perceber, nessa analise, a fundamental influencia no sistema de aprendizagem
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sociopedagogica descrito por Paulo Freire até hoje no processo educacional, inferindo a

importancia de uma relagdo do amor nesse processo.
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