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RESUMO

O objeto deste artigo é a proposta de Fernando de Azevedo (1894-1974) para a renovacao cultural da
escola publica a partir da revalorizacdo do texto escolar e, principalmente, dos livros de literatura infantil
(livros infantis), dentro do que Gilberto Luiz Alves denominou de organizacdo do trabalho didatico.
Neste sentido, pretende-se refletir sobre o texto escolar e outros elementos — literatura infantil —
primordiais para estabelecer a chamada relacdo educativa dentro da organizacao do trabalho didatico.
Para tanto, os objetivos deste trabalho sdo: a) apresentar as propostas azevedianas sobre os elementos
acima destacados; b) analisar essas propostas, tendo como parametro o momento histérico que se passa
entre as décadas de 1920 e 1970. Para atingir tais objetivos, valemo-nos das obras de Fernando de
Azevedo como fontes primarias e dos textos de Gilberto Luiz Alves como base tedrica, além de outros
livros e pesquisas cientificas que discorrem sobre o assunto.

Palavras-chave: Organizagdo do Trabalho Didatico, Fernando de Azevedo, Texto Escolar, Literatura
Infantil.

INTRODUCAO

O movimento escolanovista, presente em Varios paises europeus € na América do Norte
na primeira metade do século XX, desenvolveu-se no Brasil, mediante forte impacto das
transformacdes politicas, econdmicas e sociais, propondo uma educag¢do mais condizente com
0 momento histdrico, ou seja, em compasso com o mundo das ciéncias e da tecnologia, que
foram o0 marco inovador da época.

Dessa forma, Fernando de Azevedo (1894-1974), elaborou algumas propostas para a
reforma da educacdo brasileira que seriam: extensdo da escola a todas as criancas em idade

escolar; articulacdo de os varios niveis de ensino e por fim, a adaptacéo da escola ao meio, onde
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caberia a escola urbana dar mais atencdo ao processo de urbanizacdo e a escola rural as

atividades agricolas.

Com o objetivo de organizar o que Alves (2012) denomina de trabalho didatico e com
vistas a atender a demanda crescente de alunos naquele momento historico, Azevedo projeta a
sua reforma, envolvendo tanto a relacdo educativa, quanto a utilizacdo de novos materiais
didaticos e edificacGes escolares adequadas as mudancas que ele propunha. Com isso, se
estabeleceria uma organizacdo do trabalho didatico diferenciada, que envolveria, nas palavras
de Azevedo (1945), “a reorganizacdo radical de todo aparelho escolar” e a mediacdo dos
recursos didaticos que abarcariam tanto os planos e programas, como 0s textos escolares® e
outros recursos didaticos (instrumentos de trabalho) e, por fim, o espaco fisico.

Diante disso, o presente trabalho visa discutir, dentro da proposta azevediana para a
escola publica, a mediacao de recursos didaticos dentro da organizacdo do trabalho didatico,
com énfase no que Azevedo denomina livro escolar e o papel da literatura infantil para a
educacdo primaria.

Partindo do objetivo geral acima apresentado, este trabalho visa responder a duas
questdes, tratadas aqui como objetivos especificos: a) Dentro da relacdo educativa, qual a
importancia do texto escolar e da literatura infantil para Fernando de Azevedo?; e b) quais as
contribuicdes destes recursos para a educagdo primaria, dentro da perspectiva escolanovista de

Fernando de Azevedo?

METODOLOGIA

Levantamento bibliografico, seguido do fichamento e da andlise de obras que tratam das
categorias: trabalho, trabalho didatico e organizacao do trabalho didatico, que sdo: A producéo
da escola publica contemporanea — resultado da pesquisa realizada para os estudos de pés-
doutorado de Gilberto Luiz Alves e que tem como objetivo principal aprofundar a analise do
processo material de producdo da escola pablica — e do livro: O Trabalho Didatico na Escola
Moderna: formas histéricas, cujo tema principal € o movimento histérico em torno da

organizacdo da escola moderna, antes e apés a elaboracdo da Didactica Magna, de Coménius.

3 Texto escolar é 0 nome dado por Lilberto Luiz Alves para as obras que assumem, na educacéo escolar, o papel
de instrumento de trabalho do educador. Incluem tanto os textos classicos, utilizados no periodo medieval; como
as partes de textos classicos, reunidos para a escolariza¢do nos colégios jesuiticos. Estas Gltimas ndo eram ainda,
contudo, textos escolares produzidos para a educagdo escolar. Os textos escolares especializados, isto é, obras
produzidas especialmente para a escolarizacdo, s6 foram propostos por Comenius, no século XVII; mas esse tipo
de texto escolar especializado, o manual didatico, sé se generalizou com a expansao e institucionalizagdo da
educagdo escolar, a partir do final do século XIX (ALVES, 2015).
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Além dos textos acima, foram lidos outros dois trabalhos do mesmo autor, a saber:

Organizacdo do trabalho didatico: questdo conceitual, que traz, segundo o proprio autor, uma
contribuicdo para difundir a precisa acepcao conferida a organizagdo do trabalho didatico e a
distincdo entre essa categoria de andlise e os significados que lhes sdo atribuidos; e, Textos
escolares no Brasil: classicos, compéndios e manuais didaticos, que abarca, em forma de livro,
os resultados do projeto de pesquisa centrado nos instrumentos de trabalho didatico para o
ensino secundario no Brasil, entre a segunda metade do século XIX e a primeira metade do
século XX.

Em seguida, realizou-se a coleta de dados empiricos, a partir da leitura e fichamento de
duas obras de Fernando de Azevedo: A educacdo e seus problemas [Tomos | e 1], que é a
compilagdo de varios discursos e conferéncias realizadas entre os anos de 1921 e 1936 e Novos
caminhos e novos fins: a nova politica de educacdo no Brasil, que retine as propostas do
educador bem como suas reflexdes para a reforma que empreendeu no Distrito Federal, quando
foi Diretor da Instrugdo Publica da capital da Republica, entre os anos de 1927 e 1930, além de

outros estudos acerca das propostas azevedianas.

Trabalho didatico e organizacédo do trabalho didatico

Para Marx, o trabalho é uma dimensdo ineliminavel da vida humana, isto é, uma
dimensdo ontolégica fundamental, pois, por meio dele, o homem cria, livre e
conscientemente, a realidade, bem como o permite dar um salto da mera existéncia
organica a sociabilidade. (LUCKACS, 1981, p.12, apud OLIVEIRA, 2010, p. 75).

Diante disso e de acordo com as palavras de Alves (2005, p.10), por se tratar de uma
producdo humana, a educacdo se da também por meio do trabalho. Sendo assim, entende-se
que o trabalho didatico é uma “[...] categoria subordinada [em relagcdo a categoria trabalho],
desde o momento em que ¢ produzida no campo da educagao”.

Por se constituir dentre outras categorias, quais sejam trabalho e organizacéo técnica do
trabalho, a organizacdo do trabalho didatico é de fundamental importancia para o estudo das
relacBes educativas, pois permite que as discussdes acerca da escola se facam com mais

propriedade, ja que os elementos que a constituem estdo presentes em todas as sociedades e

que, portanto, transformam-se em cada uma delas.
Gilberto Luiz Alves, em seu livro O trabalho didatico na escola moderna: formas

historicas, aponta trés aspectos para a organizacéo do trabalho didético:
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a) ela é, sempre, uma relacdo educativa que coloca, frente a frente, uma forma
historica de educador, de um lado, e uma forma histérica de educando(s), de outro;
b) realiza-se com a mediagdo de recursos didaticos, envolvendo os procedimentos
técnico-pedagdgicos do educador, as tecnologias educacionais pertinentes e 0s
conteidos programados para servir ao processo de transmissdo do conhecimento;
c) e implica um espaco fisico com caracteristicas peculiares, onde ocorre. (ALVES,
2005, p. 10-11, grifos do autor).
Ainda segundo o autor, cada época produz uma forma de relagdo educativa, ou seja,
uma forma de educando e uma forma de educador, ocasionando recursos didaticos e espacos

fisicos pertinentes a cada periodo histérico. De acordo com Alves (2005),

Desde o surgimento dos primeiros estabelecimentos de educacdo sistematica, vigorou,
dentro deles, alguma forma de organizacdo do trabalho didatico [...]. [...] Logo, cada
uma delas s6 pode ser captada concretamente quando referida a forma social que
determinou o seu aparecimento, como decorréncia de necessidades educacionais dos
homens. (ALVES, 2005. p. 17).

Alves ainda pondera que até a época feudal a relacéo entre educador e educando era de
“natureza individual”, pois a relagdo educativa estabelecida era assistematica, ja que envolvia
0 educador de um lado, e o educando, de outro.

Ja na sociedade feudal, o educador ganhou o titulo de mestre, por dominar tanto a teoria
quanto a pratica daquilo que ensinava, sendo “o senhor dos segredos de seu oficio” (ALVES,
2005, p. 18), ja que tinha total dominio das etapas e de todo o conhecimento a ser transmitido
nas varias atividades educativas. Essa forma como era organizacdo do trabalho didatico estava
atrelada a organizacdo do trabalho artesanal.

E na escola moderna, no século XVII, que Jodo Amés Coménio (1592-1670) apresenta
em seu livro “Didactica Magna” uma nova proposta de organizacao do trabalho didatico, com

vistas a atender a sociedade capitalista que se formava naquele momento da historia.

A organizacdo do trabalho didatico para Fernando de Azevedo

Com as transformac0es pelas quais 0 mundo moderno atravessava e com 0 processo de

industrializacdo se consolidando no Brasil, na primeira metade do século XX, alguns

seguimentos da sociedade comecaram a se organizar e a cobrar por melhores condi¢6es de vida,
incluindo uma educacéo diferente da ofertada naquele momento da historia.

Fernando de Azevedo, por acreditar que uma nova sociedade implicaria em reformar a
educacdo brasileira, inicia a discussdo sobre a importancia de se aparelhar a escola com
bibliotecas, museus, laboratérios e outros instrumentos de trabalho, preocupando-se também
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com um conjunto de questdes ligadas & formacdo do professor, estabelecendo, dessa forma,

uma relacéo direta entre educacéo e transformacéo social.

Os rumos tomados pelas discussdes levantadas pelo educador o levam a elencar trés
principios basicos para a reforma educacional: primeiro, a extensao da rede de educacéo popular
a todas as criancas em idade escolar, com a construcdo de escolas primarias por todos 0s cantos
do Brasil. Em segundo, a articulagdo dos trés niveis de ensino (primario, secundério, incluindo
o0 técnico-profissional e normal e ensino superior), de forma gratuita, inclusive para o nivel
superior.

Além disso, defende a sele¢do dos que mais se sobressaissem para ‘“cursos e
conferéncias” (meritocracia), com 0 intuito de arrebatar individuos das camadas da populacdo
com menor poder aquisitivo, como forma de dilatar o que Azevedo (1937, p. 179) chamava de
“raio de acdo cultural aos grupos diversos e a todas as camadas sociais”. Para tal, a educagdo
seria fundamental, por propiciar a todos as mesmas oportunidades de desenvolverem-se.

E como terceiro principio da reforma proposta pelo educador tem-se a adaptacdo da
escola ao meio (rural, urbano e maritimo, para as cidades litoraneas), a maneira de “missoes
culturais aos campos, as vilas e aos sertdes”, de acordo com Azevedo (1937). No entanto, o

educador afirma em entrevista concedida ao semindrio politico “Diretrizes”:

Dir-se-4 que a escola deve adaptar-se ao meio. Entendamo-nos. A organizacdo da
educacdo primaria deve ser bastante flexivel para permitir as escolas se adaptarem, na
sua estrutura e nos seus meios de trabalho, as particularidades de regifes muito
diferentes. A escola, porém, ndo tem por tarefa sobretudo “adaptar ao meio”, mas
freqlentemente de premunir, de fortificar contra éle, de preparar homens que sejam
capazes de reagir contra éle e de modifica-lo, de remediar os seus defeitos, dando ao
povo uma cultura que permita suprir o que falta ao seu génio e de revelar-lhe,
renovando-o conforme as épocas, o sentido do seu destino. (AZEVEDO, 1945, p. 183-
grifos do autor).

A escola seria entdo um local onde se reproduzem as relac6es de solidariedade e do
espirito comum a maneira de uma sociedade em miniatura, preparando o individuo para a sua
insercdo no mercado de trabalho, nas relacdes sociais e no ambito politico. Ja em acordo com
as ideias basicas da Educacdo Nova, o ensino, para Azevedo, deveria ser voltado mais para a

reflexdo e o raciocinio do que para o simples acimulo de noc¢des basicas de cada disciplina

ofertada.

Segundo Alves (2005, p.11), “uma forma historica do trabalho didatico € o pressuposto
da relagdo educativa correspondente ao seu tempo”. Em cada momento historico, portanto, sdo
construidos um perfil de educador e um perfil de educando e, consequentemente a isso,

estabelecem-se os recursos didaticos e o espaco fisico que Ihes sdo pertinentes.
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Alves (2005) afirma que, além das relagGes educativas, 0s recursos didaticos também

sofrem variagdo com o tempo. Antes, uma lousa individual era utilizada, em um momento em
que a relacdo educativa se dava entre preceptor e aluno. J& a partir do século XIX, para facilitar
0 ensino coletivo, a lousa individual foi substituida por um quadro verde em toda a extensao da
parede frontal da sala de aula, que permanece até os dias atuais na maioria das instituicdes de
ensino.

No que tange a educacao da primeira metade do século XX no Brasil, Fernando de
Azevedo salienta que esta deveria caminhar ao lado do pensamento filos6fico de cada época e
ndo poderia deixar de reagir veementemente contra a estrutura ultrapassada do servico

educacional do periodo em questdo. Para ele,

A escola, como instituicdo social, que é, varia em fungdo das formas sociais, isto €,
segundo o grau de desenvolvimento, as necessidades e as exigéncias de cada
sociedade. E impossivel fixar, na educagéo, o ideal comum, que ela deve procurar e,
segundo o qual se devem modelar os individuos, sem compreendermos o espirito da
civilizagdo, nas suas grandes diretrizes e nas suas tendéncias profundas. (AZEVEDO,
1932, p. 17).

Sendo assim, o educador defende que a escola publica deveria se adequar as
necessidades da populacéo brasileira, e ja que o aluno deveria ser preparado para a sua insercao
junto a sociedade, far-se-ia necessario que os professores exercessem uma funcéo especializada,

conscientes de que ndo sao “donos” do conhecimento. Portanto,

[...] a Escola Nova “se propde a ensinar a viver em sociedade e a trabalhar em
cooperag¢do”, com o incentivo ao trabalho coletivo e a divisdo de responsabilidades.
Além disso, o aluno, a partir dos ideais escolanovistas, “observa, experimenta, projeta
e executa” enquanto o professor estimula sua consciéncia, orienta e colabora,
conduzindo-o em suas investigacdes e experiéncias. Essa nova relagdo educativa
proposta por Azevedo, baseada numa experiéncia coletiva de trabalho, orientada por
um profissional especialmente formado para tal, deveria atender as fun¢des sociais
propostas para a escola naquele momento: formar o homem para o trabalho urbano e
industrial. (BRITO; CARDOSO; OLIVEIRA, 2017, p. 100).

Dessa forma, o trabalho do professor seria adequar os ambientes para que as crian¢as
pudessem ser estimuladas a fazer reflexdes e analises daquilo que ja trazem consigo, bem como

mediar e orientar novos ensinamentos, de forma que despertasse e desenvolvesse na crianga, “o

sentido da vida econdmica, o culto do trabalho, da maquina e da ciéncia”, mas que acima de
tudo proporcionasse “os meios indispensaveis a criacdo e ao gozo de ideais e de valores da

cultura” (AZEVEDO, 1932, p. 20).
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Tais afirmacdes ressaltam a importancia da formacéo do profissional do magistério para

0 educador, pois 0 mesmo defendia que o professor com boa formacdo propedéutica e
profissional, teria maior importancia do que instalac6es e organizacdo adequadas para receber
0s alunos.

Em um discurso proferido em conferéncia na Escola Politécnica do Rio de Janeiro,
Azevedo reafirmou que ndo haveria organizagdo escolar que se mantivesse sem que o problema
da formagéo de professores houvesse sido resolvido, asseverando que “educar ou ensinar ¢ ‘dar-
se’ de si mesmo”, e que somente o professor preparado poderia ter €xito em sua fungao.

Em seu livro Novos Caminhos e Novos Fins, Azevedo (1932) reitera que os fins
propostos pela reforma implicariam em uma revisdo dos métodos pedagdgicos até entdo
utilizados pelo professorado, como aponta neste trecho:

[...] O ponto de partida, na escola nova, é sempre a observagio. E um principio
essencial. O professor comegara a ensinar o aluno a “observar”, pondo-0 em contato
constante com as coisas e o0s fatos, e despertando-lhe o sentido e desenvolvendo-lhe a
capacidade de observacgdo. As excursdes escolares (a fabricas, a oficinas, aos jardins
boténicos, a lavoura, etc.), 0s museus, e 0 cinema educativo, constituem outros tantos
meios de abrir & atividade inquieta do aluno novos campos de observacdo. Aprender
a ver, a observar é a arte de mais dificil aprendizagem e condicdo essencial a
atividades inteligentemente orientadas. (AZEVEDO, 1932, p. 235).

No mesmo capitulo, o educador ressaltava a importancia das matérias que constituem o
curso primario serem ensinadas em conjunto, em torno dos “centros de interesse” (natureza,
trabalho e sociedade), com o objetivo de despertar no aluno o entusiasmo necessario para a
“sistematizacdo dos conhecimentos adquiridos” e um dos fatores que mais contribuiam para a
formacdo do individuo era o envolvimento com a sociedade, por isso seria preciso a unido da
familia e de pessoas habilitadas a organizar o aparelho escolar para que houvesse a

“transmissdao”’. Assim,

Para Azevedo, todos os recursos colocados & disposicdo da escola, fruto do
desenvolvimento tecnoldgico da sociedade moderna — em se tratando da primeira
metade do século XX, os impressos, 0 r&dio, o cinema e outros dispositivos
audiovisuais — poderiam contribuir para uma melhor formagao, significando o fim de
uma escola limitada ao professor e ao aluno, a lousa e ao giz. Em outros termos,
deveriam ser capazes de colaborar na construcéo de uma nova sociedade, democratica,
forjada para assumir um perfil urbano e industrial. (BRITO; CARDOSO; OLIVEIRA,
2017, p. 103).

Os recursos referidos pelas autoras acima citadas, ganham, com Fernando de Azevedo,

a denominacao de instrumentos de trabalho que somados as bibliotecas, aos museus, as oficinas
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de trabalhos manuais, de campo ou sala de jogos, tém a fungdo de reorganizar e aparelhar a

escola para que esta possa, como dizia o educador, “elevar-se a altura de sua missdo social”.

Outro ponto ao qual Fernando de Azevedo reclamava atencédo era para o texto escolar e
para a “influéncia que este exerceria no trabalho total da escola”. Segundo ele, dentro de uma
perspectiva tradicional, o livro de texto — nome que Azevedo dava aos textos escolares
utilizados na escola tradicional — era utilizado para regular as atividades cotidianas, sem
respeitar os interesses da crianca.

Nessa direcdo, em um discurso expresso no encerramento da Semana do Livro, na data
de 28 de outubro de 1932, no Instituto de Educacdo da Universidade de S&o Paulo, contido no
livro A Educacdo e seus problemas, Azevedo (1937) diferencia o livro de texto, cuja funcdo é
escravizar e regular as atividades do aluno no cotidiano da escola ; do livro escolar, encarregado
agora de ser um instrumento de trabalho do professor na Escola Nova, fomentando no aluno o
interesse pela pesquisa, estimulando-o a reflex&o e ao interesse sobre os mais variados assuntos.

O primeiro exercia uma “fungdo uniformizadora, autoritaria e absorvente”, que
escravizaria o aluno a textos geralmente escritos pelos proprios professores, 0s quais séo lidos
por simples obrigacéo, provocando no aluno o “desamor” ¢ até mesmo o “horror aos livros”.

Ja o segundo, considerado um “elemento de cultura” pelo escolanovista, seria fonte de
informac@es indispensavel a rotina do educando, aquele que se procura quando o desejo €
descansar, viajando pelo universo da leitura para o deleite, e que deve ser utilizado como

ferramenta para atingir o aprendizado. Segundo o autor:

O livro de texto € o “centro”, em térno do qual gravita, tddas as atividades escolares
gue se sucedem, na ordem de distribuicdo de matéria e segundo as suas sugestoes
metodologicas; o livro escolar é um “instrumento de trabalho”, na atividade total da
escola, que se desenvolve sob o impulso e em torno da crianga — o centro da gravidade
da nova educacgdo. Aquéle o livro padrdo, que se presume bastar-se a si mesmo, na
sua fung¢do absorvente, uniformizadora e autoritaria; éste, um “elemento de cultura”,
que auxilia, completa e alarga a experiéncia que nos vem da observacio direta e do
trabalho. Dos olhos, da méo e da ferramenta [...]. (AZEVEDO, 1945, p. 201-202.
Grifo do autor).

Azevedo conclui que, tendo o professor o texto escolar como instrumento de trabalho,

as bibliotecas ndo seriam mais lugares “empoeirados e desertos” e sim, um espago de

convivéncia onde os “pequeninos leitores” desfrutassem de livros interessantes, despertando
neles o “espirito critico”, ampliando-lhes, consequentemente, o horizonte de expectativa,
ressaltando que “o livro escolar € um ‘instrumento de trabalho’ na atividade total da escola, que

se desenvolve sob 0 impulso e em torno da crianga” e que este deveria ser entendido como
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“obras de pensamento e sensibilidade”. Por isso deveria ser apropriado para cada idade

contribuindo, assim, com a formac¢&o do individuo para a vida em sociedade.

Além do texto escolar, Azevedo (1945) destacava a importancia de reorganizar e
aparelhar a escola com museus, laboratdrios, bibliotecas (fixas e circulantes), oficinas de
trabalhos manuais e sala de jogos, cinema e radio escola, desenvolvendo em cada crianca que

adentra o espaco escolar, as aptidées necessarias para a vida adulta.

A importancia da literatura infantil para Fernando de Azevedo

[...] O que é capaz de conquistar as criangas horas de repouso, para a leitura e o
espetaculo; o que lhes galvaniza a resisténcia que op8em, por sua inquietude,
mobilidade e tendéncia natural a distracdo; o que lhes desencadeia e mantém vivo o
interésse e opera o milagre de uma atencéo esperta e silenciosa, é tdda e qualquer arte
gue ndo seja consciente demais, nem demais trabalhada e abstrata, e que, sendo algo
de mais direto, brotando, viva e espontanea, de um pensamento poético, possa
oferecer-lhe as possibilidades de descarga de seu potencial de curiosidade, surprésa e
emogdo [...]. (AZEVEDO, 1945, p. 224).

Para além dos fatos que estimularam o escolanovismo no Brasil, € importante dizer que
houve nesse momento histérico, que data entre o final do seculo XIX e a primeira metade do
século XX, um movimento significativo, partindo da burguesia, que impulsionou o mercado da
literatura infantil. Em toda a Europa ocorreu uma intensa compilacéo de narrativas folcléricas,
mais precisamente historias populares contadas entre grupos de trabalhadores.

Como de costume, esses contos eram permeados por trechos picantes e voluptuosos que
foram ceifados quando transformados em textos infantis, juntamente com as ilustracGes
produzidas com o intuito de tornar as narrativas mais atraentes para as criangas pertencentes a
classe burguesa da época em questdo. Ja para as criangas pertencentes a classe trabalhadora, o
tipo de literatura produzida possuia cunho biblico e moralista, além das adaptacdes, muitas
vezes ruins, da literatura universal, denominadas de traducgdes livres, cujos conteddos eram
ajustados de acordo com a realidade de cada lugar.

De acordo com Lajolo e Zilberman (1985, p. 21), a literatura infantil apareceu no Brasil

entre o final do século XIX e inicio do século XX, muito embora ao longo do século XIX

reponte registrada aqui e ali, a noticia do aparecimento de uma ou outra obra destinada a
criancas. Ainda de acordo com as autoras, foi apos a implantacdo da Imprensa Régia, em 1808,
que as atividades em torno da publicacdo de livros no Brasil foram iniciadas.

Considerado um produto da sociedade moderna por Fernando de Azevedo, o livro para

criangas ou de literatura infantil apareceu em um momento em que a sociedade comegava a se
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organizar e a fazer uso de tecnologias modernas, no inicio do seculo XX, como por exemplo, o

telegrafo, o rédio e o telefone, que tomaram o lugar das conversas e da contacdo de historias,
por assim dizer.

Foi, portanto, a partir desse interesse pela crianca que surgiram os livros voltados
especificamente para o publico infantil. Segundo Azevedo (1937, p. 217), “é uma corrente
continua que borbulha por toda a parte em que a uma quantidade enorme de livros, se misturam
algumas joias literarias e pequeninas obras primas”. Conversando com 0 pensamento de

Fernando de Azevedo, Lajolo e Zilberman (1985, p. 23) apontam:

Decorrente dessa acelerada urbanizacdo que se deu entre o fim do século XIX e o
comeco do XX, o momento se torna propicio para o aparecimento da literatura
infantil. Gestam-se ai as massas urbanas que, além de consumidoras de produtos
industrializados, vao constituindo os diferentes publicos, para os quais se destinam os
diversos tipos de publicacfes feitos por aqui: as sofisticadas revistas femininas, os
romances ligeiros, o material escolar, os livros para criancas.

Diante de todo o contexto social e cultural j& mencionado (urbanizacéo e modernizacao
do pais), alguns segmentos da sociedade, entre eles os educadores, comecaram a pensar em
como estruturar uma literatura infantil tipicamente brasileira.

Fernando de Azevedo caminhava neste mesmo sentido, considerando a universalidade
e a obrigatoriedade da educacao primaria, que no Brasil se estendia dos 7 aos 12 anos de idade,

como um dos poderosos impulsos dados as atividades literarias em desenvolvimento.

[...] Sendo diferentes as necessidades désse novo publico ou grupo social, sdo e tinham
de ser forcosamente dos mais diversos tipos e graus os livros de criancas que se
destinam aos diferentes setores em que se reparte o publico da infancia e da primeira
adolescéncia [...]. (AZEVEDO, 1945, p. 218).

Com o aumento de consumidores, automaticamente se alargariam a escrita de livros
infantis, segundo Azevedo. Haveria uma producdo volumosa e ao mesmo tempo diversificada,
tanto para as criangas que vivem nos centros urbanos, quanto para as existentes na zona rural.
Todo esse movimento em torno do livro infantil, no entanto, favoreceria, além das producdes

originais e valiosas, o “surto de uma literatura banal, vulgar e insuportavel, quer pela escassez

de escritores de verdade [...] quer pela suposicao ilusoria de ser facil escrever para criangas”
(AZEVEDO, 1945, p. 221).
Com essas palavras, 0 autor teceu uma critica a literatura infantil produzida por parte de

alguns escritores, com baixo teor de qualidade, alegando que estes, por ndo possuirem um
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publico adulto que admirasse e adquirisse suas obras, assim o faziam porque a crianga ndao tem

propriedade para selecionar o que Ié.

Diante das discussdes acaloradas do educador em torno da producéo literéaria infantil,
Azevedo (1945) fazia aluséo a varios escritores competentes como Ldcia Machado de Almeida,
Mario Pederneiras e Henrique Lisboa e enfatizava quem considera “o maior de todos eles”:
Monteiro Lobato e uma de suas obras, intitulada “Reina¢des de Narizinho”.

Para ele a literatura - criada a partir de experiéncias vistas e sofridas - seria a cumulagédo
destas e a fixagdo de aspectos que envolvessem a vida real e que despertassem a sensibilidade,
0 pensamento e a reflexdo. Sendo assim, quando bem escritos, respeitando a idade do publico
a que se destina, os livros de literatura infantil possuiriam o papel de contribuir para a unido

entre a escola e a vida, exercendo influéncia decisiva na formagéo das novas geragoes.

CONSIDERAGCOES FINAIS

N&o ha ddvidas quanto a luta de Fernando de Azevedo para que a educacgéo brasileira
alcancasse os patamares mais altos de desenvolvimento. Nem da clareza que ele tinha da
importancia dos textos escolares e dos livros de literatura, na formagdo do individuo rumo a
uma sociedade em transformacao, naquele momento historico.

No entanto, com base nos livros utilizados nesta pesquisa, tanto aqueles que foram
escritos pelo proprio Azevedo, quanto o restante da bibliografia utilizada (base tedrica e fontes
secundarias), foi possivel observar que existem algumas contradicdes acerca da proposta de
organizacdo do trabalho didatico de Fernando de Azevedo, ja que o escolanovista, dentro do
seu Vviés liberal, acreditava que a politica e a visdo - a frente do seu tempo, dizia o educador -
das elites que dirigiam o pais, poderiam diminuir, ou até acabar, com 0s entraves que impediam
a democratizacdo do ensino no pais, 0 que sabemos ndo ser possivel sem que haja uma
transformacéo radical do capitalismo.

Mesmo assim, em se tratando das criticas que o educador teceu quanto a valorizacdo da
literatura infantil, além de chamar a atencdo para as historias bem escritas, que respeitassem a

idade e o desenvolvimento daqueles a quem eram dirigidas, ndo se pode deixar de considerar a

importante contribuicdo do autor para a educacdo brasileira, tanto naquele momento quanto
para os dias atuais: ainda hoje encontramos as mesmas bibliotecas empoeiradas que foram alvo
das mais intimas e calorosas consideracGes de Fernando de Azevedo, sendo raras as excegoes.

Quanto as questdes elencadas no inicio do artigo, que versam sobre a importancia do

texto escolar e da literatura infantil e das contribuicdes desses instrumentos para a educagéo
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primaria brasileira, conclui-se que as criticas formuladas por Azevedo foram importantes por
chamarem a atencao para um dos problemas mais atrozes dentro da relagdo educativa da época
em questdo: o engessamento dos alunos aos livros de texto e a falta de sensibilidade dos
escritores em criar historias que elevassem o nivel dos livros infantis. Por isso a exaltacéo aos
escritos de Monteiro Lobato e tantos outros que conseguiam enxergar o publico infantil como
ingénuo, mas de forma alguma, tolo.

E imperioso dizer, por fim, que Fernando de Azevedo ndo trabalhou sozinho. Ele
recebeu o estimulo de uma série de eventos que impulsionaram os varios segmentos da
sociedade na busca por melhores condigdes de vida e de educacgdo. Ao lado de Anisio Teixeira,
Lourenco Filho e outros tantos, o educador fez jus ao jargdo escolanovista que dizia que as

grandes mudancas sdo realizadas coletivamente.
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