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RESUMO

A proposta deste artigo € realizar uma investigasglie como as propostas contidas nas
matrizes de referéncia e dos objetos associad&N&dM podem ser alinhadas aos processos
de ensino de Histéria no ensino médio. Para o INERyaliacdo do ENEM tem como
proposta questdes de histdéria que necessitam dbedorentos mais abrangentes e
relacionados a uma perspectiva interdisciplinar a@losos. Assim, o professor de histéria
pode desenvolver uma metodologia de ensino queapesscionar os temas estudados em
sala de aula com as matrizes de referéncia do ENi#aNdliando os estudos da Historia, na
medida em que parta de pesquisas e problematizalg@etematicas que sdo aplicadas na
avaliacdo. Isto favorece uma relacdo entre os gsofes e os alunos construindo uma
producdo conjunta do conhecimento, possibilitandaeompreensédo dos acontecimentos
historicos e envolvendo relagdes de contexto dewamteresses e caracteristicas diferentes,
quando séo explicados numa otica de uma rede agbhg e de forma critica. Para o alcance
do objetivo da investigacao foi realizada uma pssgde campo em uma Escola da Rede
Estadual de Ensino Médio de Mossord/RN, junto degsmres que atuam no Ensino médio.
O ENEM com as suas matrizes de referéncia podeiangs possibilidades dos professores
em realizar um ensino de Histéria que possa conéerapnceitos e reflexdes no processo de
construcao da criticidade dos alunos.

Palavras-chave Ensino de Historia, ENEM, Escola publica.

INTRODUCAO

As mudancas que ocorrem na sociedade contempor@fiete também na educacéo,
sendo fato que tem se ampliado o conjunto de fem#as institucionais com vistas ao
incremento da eficacia da qualidade educaciondiadé a esse contexto, ocorre também a
articulacdo do processo de avaliagdo do Exame Nacae Ensino Médio — (ENEM), que
tem por objetivo a realizacdo de uma avaliacdo ekemipenho dos alunos ao termino do

ensino meédio, para verificar o nivel dos conhecioer@preendidos ao longo de sua vida

escolar e permitindo de acordo com o resultadeeesd aos cursos superiores.
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2 Mestrando na Universidade do Minho - UM, xirum2@totmail.com.;
3Profa. do Programa de Pés-Graduagédo em Servigal$zcUniversidade Federal do Rio Grande do Norte -
UFRN, carlamontefuscol@gmail.com
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A utilizagdo do Enem se coloca na mediag&@o as novas politicas educacionais e na

proposta de possibilitar algumas mudang¢as na miegidado ensino de histdria, haja vista a
utilizacao das habilidades e das competénciasrpaliaar a relacdo do ensino em sala de aula
com a proposta estruturada nas matrizes que corrésm as questdes sdo apresentadas no
Enem.

As praticas de ensino de histéria sdo reflekosgue esta ocorrendo com enorme
destaque nas discussdes académicas e no contexesadas. A relacdo entre o Enem e o
ensino de Historia no ensino médio que propomodisanaé motivada pelas novas
perspectivas que se propéem a superar paradigvasoecristalizados e incorporar outros
saberes nas producdes historiograficas, incluinelmas que fazem parte de estudos
significativos da sociedade que séo estabelecielas pnatrizes de referéncia do Enem.

A proposta de retirar a Histéria de uma zona ddéottmrealiza uma das premissas da
perspectiva do ensino de histdria, que € fomenpasguisa e a producdo de andlises sobre os
saberes adquiridos na escola. O ensino de Hisp@sa por novas perspectivas que se
propdem a superar paradigmas teoricos cristalizadosncorporar outros saberes
historiograficos. E nesta direcdo que o preseriigoaapresenta a relacdo entre o Enem e o
ensino de Histéria, buscando discutir a aproximagdaodistanciamento das propostas do
ENEM na forma de ensino dos professores de histémigala de aula.

METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada na escola publica (Estadaealizada na zona urbana da
cidade de Mossord/RN, na qual foi desenvolvida eiiamente com observacdes na escola e
junto aos professores e posteriormente foi aplicadaquestionario aos professores, tendo
como meta refletir as acbes metodoldgicas dos tesea relacdo do Enem com o ensino de
histéria.

A pesquisa de campo, realizada no pertminpreendido entre os meses de junho e
julho/2019, foi formatada nas seguintes etapadizegdo de observacdes sistematicas nas

aulas, com objetivo de coletar dados no cotidiareo shla de aula e entrevistas

semiestruturadas com quatro professores da cismdaepara identificar posturas e atitudes
que permitissem caracterizar a relacao da utdizalas matrizes de referéncia do ENEM, as
questdes das provas do ENEM e ao ensino de His#fim de preservar a identidade dos

entrevistados, os mesmos serao identificados risgpeente como P1, P2, P3 e P4.
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AS PROPOSTAS DE MUDANQAS PARA O ENSINO MEDIO NO BRASIL:

discutindo as propostas curriculares para o Ensindviédio e o Exame Nacional do
Ensino Médio - ENEM

As novas propostas curriculares paransine médio brasileiro, comegcam a ser
demarcadas a partir da metade dos anos de 199(:temeuma correspondéncia com as
mudancas pelas quais o0 mundo vem passando, emiatspecreferente as propostas
econdmicas advindas da globalizacdo que contrilpsgendesencadear novas relacdes sociais
que alteram o cotidiano da sociedade quando estabelovas relacbes socioecondmicas.
Para Silva (2011), faz-se necessario, portantopoeemder de que forma esse cenario mais
amplo se conecta com as mudancas nos modos d® emsicontemporaneidade, incluindo
nisso as praticas pedagadgicas e a utilizacao ferraas tecnologicas

No periodo de 1993 a 1996, foi elaboradta ggomissao Internacional sobre a
Educacado para o século XXI, da Organizagdo dasddddadidas para a Educacgéo, Ciéncia e
Cultura (UNESCO) o Relatério Delors para a UNESCGDGomisséo Internacional sobre
Educacao para o século XXI, chamado de: “Educag&o] esouro a descobrir’ (1998), traz
como temas centrais quatro Pilares da Educacépopdo uma reflexdo sobre os desafios
que a educacgdao vai enfrentar diante das transfdesague estdo ocorrendo no mundo e nas
relagdes entre as pessoas. Assim sendo,

O professor deve estabelecer uma nova relagdo uem gsta aprendendo, passado
papel de “solista” ao de “acompanhante”, tornareloaio mais alguém que
transmite conhecimentos, mas aquele que ajuda ws akinos a encontrar,
organizar e gerir o saber, guiando mas ndo modelaacspiritos, e demonstrando
grande firmeza quanto aos valores fundamentaisdgwem orientar toda a vida
(DELORS, 1998, p.148).

A partir da década de 2000, entdo, iifieam-se as reflexdes em torno de uma
reforma do ensino, estabelecendo diretrizes pardangas curriculares nas estruturas do
ensino meédio e propondo contemplar uma maior uséigacdo do conhecimento, bem como
a melhoraria da qualidade de ensino na educac&dema para atender a nova conjuntura

sécio — econOGmica atrelada a globalizacdo. Por asspoliticas curriculares precisam ser

debatidas para um contexto que mostra como as ddaues escolares entendem e

interpretam essa politica de curriculo.

Na medida em que toda politica de curriculo é umiitiga cultural, tanto sua
analise a partir da derivacdo dos processos econéne de classe, nos quais o
Estado esté inegavelmente engendrado, quanto skcamento fetichizado dessas
relagBes exclui dimensdes importantes das lutdaisqeara dar sentido a algumas
din&micas da cultura e, particularmente, do comhewio. (LOPES, 2006. P. 37)
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Ao refletir em termos de curriculo, pergunta-seigj@s bases para o conhecimento, o

gue deve ser ensinado? E como ensinar? Sendemegupliar as discussdes para saber os
saberes que sao importantes no aprendizado dossalnem como a relacdo com o que é
trabalhado nas praticas pedagogicas e as finadémleurriculo.

Nesta perspectiva de construcdo curricudaa @ ensino médio, temos os Parametros
Curriculares Nacionais — PCNs (2002) que foram aehados por uma comissdo de
especialistas juntos ao Ministério da Educacdoa etruturar as diretrizes curriculares
escolares de todo o Brasil. E como afirma Santdseita (2013) tem como objetivos
primordiais a relagcdo das novas tecnologias e odasbabilidades e competéncias, para a
aplicacdo do conhecimento e sua resolugdo no dontéx atual sociedade globalizada,
abrindo uma proposta de ensino entre as cién@asllradas na escola para atender a essa
nova geracao de alunos.

Os PCNs (2002) tém como finalidade agres meios para que o0s alunos possam
realizar uma aprendizagem sobre como desempenid@s giara amenizar situacdoes de
conflito. (Lopes, 2005. p.205) esclarece “Com atacéo da l6gica de que deve existir uma
relacdo estreita entre educacdo, trabalho e prodcigdtifica, a eficiéncia no ensino e a
eficiéncia nos demais campos sao vistas como dguies”

Ressaltamos que diante do exposto, os P€adsvistos com um campo para propiciar
mudancas no campo do ensino e coloca a tona asigams de uma maior interacdo dos
participantes do processo de ensino-aprendizagesfesgores e alunos. Bitencourt (2009),
ressalta o inicio de varias reflexdes nas quaisjetivo do ensino nédo fica restrito apenas ao
repasse dos conteudos, mas, indicando que podemtieadas outras estratégias para
dinamizar o ensino, como: filmes, documentariofgsade campo e o uso das tecnologias. E
Boschi (2007) também coloca a relevancia de incgarpautros saberes histéricos (Memoria,
identidade, tempos histdricos, etc.) até entdoadeix de lado, favorecendo a ampliagdo das
formas de construcdo do conhecimento.

O professor nesse contexto pode ter uma linha adwta do processo ensino-

aprendizagem, levando em consideracdo que suagdagogica em sala de aula tem um

papel importante no desenvolvimento intelectuabtimo, sendo um dos responsaveis pela

sua aplicabilidade. Uma das ac¢des pedagogicas é:

A qualidade dasgstratégias didatico-pedagogicgsor sua vez, é que ira garantir o
sucesso dos enfoques educacionais anteriormentdadps: a pratica pedagdgica
planejada e interdisciplinar; as atividades querews alunos a buscar solugdes de
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problemas; a contextualizacdo que confira sigrdficaa temas e assuntos; a
mobilizagdo de instrumentos de andlise, de corsgede habilidades e a pratica
constante da pesquisa. (PCNs, 2002, p. 85)

Os PCNs (2002) para a area de histéria tamodbase a inclusdo de novas tematicas
de estudo historicos e saindo da histéria oficad dovernantes e dos grandes herdis como
condutores da transformacdes da humanidade e mtopona historia que possua linhas de
ensino relacionado com a historia local e o ex&rale cidadania, permitindo o debate acerca
das tematicas apresentadas em suas bases cuescatartribuindo para as discussées em
sala de aula para sobre as questfes relacionaadditi@a, economia, sociedade e cultura.

O Exame Nacional de Ensino Médio (ENEM) foi indtiim pela portaria n°® 438,
(29/05/1998), na proposta de realizar uma avalidgddesempenho do aluno de sua trajetéria
escolar, com uma prova anual padronizada por @easnheciment@Linguagens, Codigos
e suas Tecnologias, Matematica e suas Tecnoldgi@scias da Natureza e suas Tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas Tecnologias) acesso adJirr¢Programa Universidade Para
Todos) que através das notas também permite o ca@ss cursos das universidades
particulares.

As matrizes de Histéria no Enem possuem uma relegéoas propostas dé¥CNs
servindo como ferramenta curricular para o ensiaoHiktoria e estabelecendo linhas de
desenvolvimento para orientar o processo de aplicalpsta orientagdo em sala de aula.
Possuindo como uma das caracteristicas o desened\v@pacidades das competéncias e as
habilidades dos alunos na resolucdo de questdeprgmzam o0 uso do raciocinio, leitura,

interpretacdo, e compreensao, nao priorizando agengemorizacdo do contetudo

Sabe-se que as formas de concretizacao do prodesstsino variam no tempo e no
espaco, criam-se e recriam-se produzindo modelestreturas que caracterizam
cada momento histérico. Ao focar o ensino comoaigato de estudo, a didatica
precisou construir formas de compreender e dialegan as circunstancias que
foram e estédo se configurando a cada instantee(Raret al, 2013, p. 144)

As provas do ENEM servem de referénciaa @eralisar os niveis de desempenho dos
alunos do ensino médio escolar, e de acordo camtas do ENEM, cria-se um ranking com

as notas dos alunos e das escolas. Neste sentibwa-ce, entdo que as escolas que

obtiveram as melhores notas estdo devidamente teolasccom as politicas educacionais
propostas nos PCNS e no ENEM. Assim, torna-se s@gesavaliar esse discurso, e
aprofundar investigacdes e analises que permitarandiemdimento ndo somente quantitativo,
mas também qualitativo acerca da relacdo entreafisgs pedagogicas dos professores para o

ensino de historia e as abordagens tematicas tgiaigropostas no ENEM.
\0D) 22223222
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O EXAME NACIONAL DE ENSINO MEDIO (ENEM) E O ENSINO DA HISTORIA:

os desafios e as possibilidades.

Com a aplicacdo do ENEM, os curriculos esesl e as praticas de ensino orientam-se
por modificagbes no ensino, isto é favorecido, sdguo INEP (2009), pois uma das
caracteristicas do ENEM é a estruturacdo nas restue referéncia para cada area das
ciéncias aplicadas nas provas. O INEP (2009), nmfogque as questdes propostas no caderno
de provas das ciéncias humanas, exige: compredos@&ato, interpretacdo e também, ocorre
questdes com problematizacdes, que requer dossalumaenaior dominio de saberes.

Nesta linha, podemos perceber situacfesedaecionam por mudancas nas praticas de
ensino, Freire (1996) ressalta que o processo si@ceaprendizagem deve ser feito numa
relacdo na qual educador e educando, constroeosjortonhecimento, e ndo apenas fazendo

o deposito bancario de conhecimento, como ocoaseescolas. Para Monteiro (2011, p.200),

A atividade de transformacdo € o processo atrdwégual o professor
produz as formas de representagbes mais poderasasodias,
metaforas, ilustragbes, exemplos, etc.) em funcdoidhde e das
caracteristicas gerais dos alunos e das carac@sigtispecificas de cada
turma.

A partir da utilizacdo do ENEM, como uma dasmas de avaliacdo para o Ensino
superior, as instituicbes escolares publicas ecpéates passaram a repensar suas formas de
ensino para adequar-se a este processo de mud&sgsan, as bases curriculares, com a
utilizacado das matrizes de referéncia, passanmva semo orientacdo para os estudos de cada
area do conhecimento e propondo integrar saberesnmie mesma area, como historia,
sociologia, geografia e filosofia. Para Zambonil(POabre-se uma perspectiva de realizar um
didlogo mais amplo entre os professores das disagpho campo do conhecimento, muitas
vezes sem estabelecer fronteiras definidas. Segssh Otica percebemos que isto fica claro
quando:

A importancia do trabalho interdisciplinar, que gibsita o aprofundamento da
compreenséao da relagé@o entre teoria e praticajlwoindo para uma formagdo mais
critica, criativa e responséavel, coloca a escala educadores diante de um grande
desafio tanto no plano ontoldgico quanto no plapistemolégico (THIESEN, 2007,
p. 96)

Neste sentido, o ENEM, pode ser uma posgéak ampliar abordagens de relacionar
tematicas como: cidadania, memaria, patrimoénio,imextos populares, etnias e relacbes de
(83)3322.3222
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poder, etc. para que o ensino de historia, sejdiamdp e diversificado. A historia e a sua

relacdo com as matrizes do ENEM visam contemplaa pnoposta de ensino que possa
abranger uma historia mais ligada ao cotidiano sitaa¢des nas quais o aluno vivéncia no
seu mundo, relacionando a Historia de forma gleb#o a separando como tradicionalmente
era feito.

E possivel também suscitar questionamentos parasjalunos possam construir suas
reflexdes e conceitos sobre o lugar em que vieendém o seu proprio saber. De acordo com
Santos (2012, p.167), “trabalhando nessa perspectv professor ndo sera um mero
transmissor de conhecimento, mas produzird um saber e possibilitara ao seu educando
fazé-lo igualmente." Esta logica estd em acorao cawlocumento do Ministério da Educacao
- Matriz de Referéncia de Ciéncias Humanas e saasologias, com a Competéncia de area
1 - Compreender os elementos culturais que coestitas identidades e a habilidades H1 -
Interpretar historicamente e/ou geograficamentéefordocumentais acerca de aspectos da
cultura e H2 - Analisar a produ¢do da memoria psdagedades humanas.

Desta forma, as matrizes de referéncia do Enemrdaim e buscam evitar uma
fragmentacdo do conhecimento e a simplificacdocdageudos e fazendo com que a historia
ensinada em sala tenha uma ligacdo com outras doesaber, fazendo com que os saberes
envolvidos realizem fronteiras. S&o estabelecideasipossibilidades de ampliar o campo de
percepcdo sobre uma maior diversidade cultural réicze seus efeitos no processo de
ensino/aprendizagem; contribuindo para uma melbomd de entender a nossa propria
cultura que tem suas estruturas na diversidaderallt

Nesta linha de pensamento, se as rgag6ciais, econdmicas, politicas e culturais
mudam, ocorrem alteracbes na educagdo, 0 que masalerepensar 0S objetivos e 0s
fundamentos e técnicas para a producdo e soc@tizedo conhecimento. E importante
analisar que 0 ensino esta vinculado a um sistelmeaévo, que interage com seus alunos,
pais, comunidade, o mundo do trabalho e tecnolegit& mesmo sua estreita relacdo com a
politica, cultura, religido, etcSendo assim,

Dentro dessa perspectiva, olhar para dentro d#ituipSes de ensino passa a ser
privilegiado, de modo a detectar no cotidiano ddacBes e mediacdes que estas
efetuam, aqueles aspectos que reproduzem e os rgp&igm potenciais de
transformagé&o da desigualdade educacional. (CAND®O2, p.51).

Para o INEP, uma das metas do ENEM énexaionar o ensino que nao se assenta
apenas em preparar os alunos para decorar fatésidos, mas construir uma interligacao

dos conteudos estabelecidos, muitas vezes, comsesplévias e a ocorréncia (do debate), da
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contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ >VICONGRES$(d)e
EM EDUCAGAD

reflexdo, da construcdo/desconstrucéo na relac&msioo aprendizagem entre o professor e

o aluno. De acordo com BRASIL, (1998, p.67), “aadentidade atribuida ao ensino médio
define-o, portanto, como umatapa conclusivada educacédo béasica para a populacéo
estudantil. O objetivo € o de preparar o educaradia @ vida, para o exercicio da cidadania.”
De acordo com o INEP (2009), ha possibilidades pemasistema educativo que possa
priorizar efetivamente a um conhecimento mais amp&acionada a uma educacao
democratica, quando todos puderem desempenhaapelide cidadao critico e consciente de
sua importancia na sociedade. Dessa forma, ososbp# conhecimento associados as
Matrizes de Referéncia, possui uma diversidadem@s para serem estudados de forma mis
ampla, com o seguinte tema, Diversidade culturahfltos e vida em sociedade e seus
subtemas

» Cultura Material e imaterial; patrimonio e divewsig cultural no Brasil.

» A Conquista da América. Conflitos entre europeirslagenas na América colonial

» A escravidao e formas de resisténcia indigenai@aft na América.

» Historia cultural dos povos africanos. A luta desgmes no Brasil e 0 negro na

formacdo da sociedade brasileira.

Y

Historia dos povos indigenas e a formacao socio@ilbrasileira.
» Movimentos culturais no mundo ocidental e seus gtgsana vida politica e social.

A partir dos pontos das matrizes de ref@egrpodemos perceber ENEM possibilitou
novas formas de realizar uma proposta de ensinmif@o que novos conceitos fossem
trabalhados. E também se observa um estimulo pgmaducdo de conhecimentos, que
possibilitam ao aluno a ampliacdo do tema em esfadgue permite o contato mais rapido
com maior numero de autores e perspectivas de comiieto. Afirma que:

Nesse contexto, o educador é um mediador do cankatd, diante do aluno que é

0 sujeito da sua prépria formacao. Ele precisato@ingonhecimento a partir do que

faz e, para isso, também precisa ser curioso, bescdéido para o que faz e apontar
novos sentidos para o que fazer dos seus alur®ADQTTI, 2000, p.9)

E diante desse contexto que os professeesesm diante da necessidade de
mudancas nos processos pedagogicos, possibilisglm uma melhor adequagédo as novas

exigéncias da prova do ENEM. Nesse processo detraonpossibilidades de ensino-
aprendizagem € o meio no qual vai se construindtbéan perspectivas reflexivas de
conhecimento, permitindo analises comparativapeducdo de novos saberes nas diversas

areas.
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AS PERSPECTIVAS DOS PROFESSORES DE HISTORIA SOBRE ARELACAO
ENTRE O ENEM E O ENSINO DE HISTORIA NA ESCOLA PUBLI CA DE
MOSSORO

Ao desenvolver a pesquisa fim de percelagliaabilidade do ENEM, relacionada ao
ensino de Histéria e as metodologias utilizada®g@rofessores na pratica pedagogica
lembramos que "Ao tratarmos das ciéncias sociaspe@lemos adotar o mesmo modelo de
investigacdo das ciéncias naturais, pois 0 seumenhistérico e possui uma consciéncia
histdérico-social. (Barros e Lehfeld, 2003, p. 32%tb significa que tanto o pesquisador como
0S sSujeitos participantes dos grupos sociais e odedade dardo significados e
intencionalidade as suas ac¢des e as suas construcoe

Ao ser abordado sobre como as mudancas que ocormeoaensino a partir da
utilizacdo do Enem como critério de avaliacdo @aemtrada no Ensino Superior P1 explica
gue " Sim, o ENEM ndo que um ensino cartesiano ou frataneo, ele cobra do ensino-
aprendizagem uma leitura critica, reflexiva e dgifda do aprender cotidiano nas ciéncias
da linguagem, nas ciéncias humanasE’o P2, concorda com P1, nesta questdo informando
que" sim, é bastante perceptivel. E por ser uma formadés direta e praticamente a Unica de
se entrar numa faculdade os alunos mostram muits mEeocupacao pelo ENEM. E os
professores se voltam a tentar ensinar de uma fommag voltada ao ENEM. "O P3,
registra a mesma ideidENEM fez com que toda estrutura escolar tentassedequar a
nova realidade € fato que ndo sO os alunos seniéouldades, nos professores também
estamos buscando caminhos para entender a holistise&a nas provas

De acordo com os professores, 0 ENEM, provogdancas no contexto educacional,
quando comeca a ser uma das formas de acessovassitt@des publicas e particulares.
Sobre 0 ensino de Historia particularmente, foistjpeado aos professores como a utilizacao
dos temas abordados no ENEM pela area de Histdaieeeem no cotidiano da sala de aula.
O P4, explicou que " (..9m alguns momentos usa a prova do ENEM em salallde raas
tem questbes bem complexa®" P2, afirma queSim, ultimamente tenho voltado o foco das
aulas de Histéria ao ENEM. Os temas que caem cotesteente nessa avaliacdo e passo
para alunos e faco simulados no estilo do ENBEMra P1, todos os temas trabalhando em
sala de aula dialogam com o ensino-aprendizageroulanlo ao ENEM, isso porque, 0s
livros didaticos escolhidos pelos professores dsdtiia da Escola estao relacionados com as

novas diretrizes do MEC”
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O P3demonstra que € preciso também trabalhar o ENfiMlusive usando as
competéncias e habilidades, indo inclusive ‘tomanolatras disciplinas e buscando a
interdisciplinaridade das Ciéncias Humanas e seg&sologias”

Diante do exposto pelos professores, sereadsque cENEM, propde uma maior
preparacao dos professores, com métodos paraigart@o ensino de Histdria com vistas aos
temas que sdo abordados na avaliacdo do ENEM quawetos casos, precisa de estudos
mais diversificado com outras areas do saber.

No questionamento sobre mudancas nas fodmasnsinar Historia e o sistema de
avaliagdo na sala de aula, com aplicagdo do ENHRL diz, ‘bs Ultimos anos e as ciéncias
humanas estdo com vertentes de dialogo mais fortaie dialogista, ou seja, as ciéncias
humanas como; Historia, Geografia, Ciéncias da liagem e outras, estdo trabalhando de

maneira interdisciplinar sobre conhecimentdd P3 afirma que

"Eu sempre gostei de ‘inventar’, dai ficou melhmda a pratica
docente, donde videos, cartoons, charges, musitas, j& eram
do cotidiano nas minhas praticas educativas. As liag@des
também mudaram, ao invés de “treinar” o aluno, tigee fazer
com ele imaginasse hipoteses e eu acabo aprendeonp o
aluno”.

Para P4,tem que mudar as formas de ensinar, pois 0s alsdoguerem saber da
internet, E preciso transformar a sala de aula rentto de pesquisa. E as avaliaces
precisam ter questdes contextualizddas

Ao refletir sobre as praticas do ensino id&ha no cotidiano escolar, se percebe que
os professores estao procurando fazer modificgg@iesuma melhor adequacao do programa
estabelecido pelo ENEM em sala de aula, no intletanelhorar o ensino com a utilizagao de
ferramentas educacionais que possibilite a interagdtre professor e aluno levando a
construir suas reflexdes e conceitos sobre os tab@mslados em sala de aula.

No tocante as matrizes de referéncia do ENEM, cafevéncia para as suas aulas, o
P4 argumentgue" apenas faco uma leitura, ndo estudo a fundo, ath® interessante pela
forma com a histdria é construidaO P1, aborda que os alunasterpreta fatos histéricos
como; cartas, mapas historicos, rotas maritimasmeapas como fontes de saber, questiona
certas producdes historicas tecida pelo poder. Atfam interpretacdo dos textbsO P3.
Confirma qué’ Uso com base para os planejamentos, avaliacbedi@ @ dia na docéncia

Assim, se identifica que os professoresegigtados tém visado desenvolver estratégias
de ensino voltadas a integracdo do aluno ao ensimeo forma de estimular a sua
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importancia, como individuo social e criando cofidg; para que passem a contribuir na
construcdo de um ensino de qualidade. Na fala dés®d fica claro quando di2bdemos
colocar que diante de com posicdes critica, refi@xa dialogista. Como Exemplo estudamos
o Egito antigo e das varias questfes colocadasenesgundo bimestre na prova varias foram
do ENEM, com gravuras, textos criticos ou adaptacdecessarias de interpretacéo,

dependendo do nivel intelectual da turma".

CONSIDERACOES FINAIS

As mudancas na sociedade contemporanea influenejaab mesmo tempo, Sao
influenciados pelas praticas formais e/ou inforndeseducacdo e a compreensdo que no
cenario contemporaneo impfe-se como um dos mailessios a educacao, € a apropriacao
e o desenvolvimento de ac¢des que possibilitem mdg#o integral do individuo ou seja,
praticas que considerem 0s saberes como socialnuemistruidos e, sobretudo, como
interligados em um processo de construcéo globabdbecimento.

Ao realizar a pesquisa sobre a utilizaggoENEM, como estratégia de ensino de
Historia, foi possivel perceber que € uesératégia que permite realizar mudancas ao nével d
ensino de histéria no ensino médio. Os professmregcam a repensar suas metodologias de
ensino para relacionar suas aulas as matrizedetémeia do ENEM e aos estudos, acerca das
tematicas historicas, ligando-as a outros saberes)o: Republica, relacdes de poder,
trabalho, cidadania, escravidao, guerras, feminigawimonio cultural e outros.

Através da investigacdo realizada, paepsrceber, entdo, que os professores
procuram, de acordo com suas possibilidades, baoirtgpara realizar um ensino atrelado ao
programa do ENEM, apontando uma mudanca pess@lanforma de atuar em sala de aula

para criar condicdes que possam responder aossahionootidiano da escola.
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