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UM DIALOGO SOBRE CULTURA E CURRICULO

Edilsa Mota Santos Bastos®

RESUMO

O presente trabalho tem o objetivo de apresentar um didlogo entre a ideia de cultura e teoria do curriculo.
Para fazer esse dialogo, foi preciso trilhar por alguns caminhos, tais como, a origem das palavras e
contextos histéricos. No campo sobre cultura, vamos percebe-la como liberdade, determinacéo,
atividade, resisténcia, mudanca, identidade e desconstrucdo. Enquanto o curriculo, estudos e pesquisas
apontam que, a priori, foi s6 uma teoria experimental diante da conglomeracao provocada pela imigragdo
de massa durante os anos vinte do século XX nos Estados Unidos, em meio a Revolugéo Industrial. Tal
instrumento tem sido objeto de pesquisas, analises e de discussdes nos cursos de formacgdo docente nas
universidades. O curriculo encontra-se imerso nas teorias tradicionais, criticas e pds-criticas. Por essa
razao, buscamos dialogar e compreender esse contexto, visto que o curriculo é caracterizado por ser um
instrumento de controle social e cultural, além de influenciar desde o ensino de base a universidade,
forjando assim, as identidades dos sujeitos. A pesquisa tem abordagem qualitativa, pois, se caracteriza
pela construcdo de uma revisao bibliografica sobre curriculo e cultura. O lastro tedrico é subsidiado por
autores que se debrucam sobre os temas, Silva (2019); Eagleton, (2011); Arroyo (2015); Sacristan
(2017); Lopes e Macedo (2011); Macedo (2002); Samara e Tupy (2010), dentre outros autores.

Palavras-chave: Cultura, Curriculo, Formacao Docente.

INTRODUCAO

Para fazer um dialogo entre cultura e curriculo, foi preciso trilhar alguns caminhos, tais
como, a origem das palavras cultura e curriculo, conceito e contexto historico. No livro A ideia
de cultura de Terry Eagleton, vamos perceber a ideia de cultura dentro de uma categorizacao,
a cultura para quem vive na cidade; no campo; no campo religioso; no campo politico; a cultura

como histéria social e a cultura como transicdo historica.

No campo do dialogo sobre cultura, vamos percebe-la como liberdade, determinacéo,
atividade, resisténcia, mudanca, identidade e desconstrucdo. De acordo com estudos,
percebemos as multiplas linguagens que a palavra cultura oferece, ou seja, em cada campo do
saber, a palavra cultura ganha uma conotacéo diferente. Segundo Eagleton, (2011), a cultura se

desloca de seu significado individual para o social, 0 que permite a cultura refinar a percepc¢éo

das pessoas, levando em consideracdo que o conceito de cultura nasceu em pleno lHuminismo.
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O Huminismo foi um periodo historico que ficou registrado e conhecido como o século

das Luzes e ilustracdo, em tal periodo, ocorreu um forte movimento intelectual e filosofico que
dominou o mundo das ideias na Europa no século XVIII, denominado também como o século
da Filosofia. As ideias eram pautadas na razdo, tendo como principais fontes a autoridade e a
legitimagé&o das ideias proporcionando liberdade, tolerancia, progresso, governo constitucional,

fraternidade, além de defender a separacdo entre Estado e Igreja.

Durante a era lluminista, alguns nomes receberam destaque, dentre eles Francis Bacon,
René Descartes e John Locke. Francis Bacon defendia a ideia de que a cultura se transforma
numa atividade e, tal atividade imbrica em adubamento das mentes humanas. Desta feita, nos
remete a origem da palavra cultura que tem sua raiz no latim colere que significa “ag¢do de

J%  C¢

tratar”, “cultivar” ou “cultivar a mente e os conhecimentos”, como salienta Eagleton (2011, p.
10). Outras expressdes também séo usadas para designar a palavra cultura em multiplas

estruturas e superestruturas de forma intercambiaveis.

Dentre essas estruturas ou superestruturas, temos o curriculo educacional. De acordo
com Silva (2019, p. 16), o curriculo passa por uma “analise social e cultural”, o que significa
que esta sempre sendo estudado e pesquisado, pois, suscita muitas indagacdes no campo das
representacdes tedricas. Existe uma relacdo de interdependéncia do objeto com a teoria, como
explicita o autor, portanto, precisamos interpelar o objeto ou a teoria, afim de que, possamos

conhecer e compreender sua historia e com quais objetivos fora criado.

Os autores que elencam essa discussdo, dialogam entre si, na perspectiva de explanar a
importancia do curriculo enquanto instrumento norteador da préatica pedagogica. A interacéo
no cotidiano da escola, implicado com o planejamento, remete a uma rotina que propicia aos
professores e alunos uma interacdo contextualizada, conduzindo-os as experiéncias,
conhecimento, desafios e superacfes. “A escolarizagdo s6 faz sentido na medida em que
constroi condi¢cdes para que os sujeitos possam resolver problemas sociais reais”, como

afirmam Lopes e Macedo (2011, p. 141).

Entende-se que todo profissional esta sujeito a normas para a promoc¢do de suas

atividades, com o professor ndo ¢ diferente, “nenhum professor quer solu¢des da teoria do
curriculo — no sentido de ser instruido sobre o que ensinar”, seria uma das alternativas
tecnicistas e contribuiria para enfraquecer o exercicio docente (YOUNG, 2014, p. 194). O
curriculo esta para o professor, assim como 0s codigos civis, criminais, trabalhistas, etc., estdo

para 0s que advogam. Todos estdo sob normas para exercicios profissionais.
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METODOLOGIA
O presente artigo, trata-se de uma reviséo bibliografica sobre a ideia de cultura e a teoria

de curriculo, explanando e dialogando entre si, os autores que discorrem sobre ambos 0s
campos, apresentando seus conceitos, onde e quando surgem. A funcdo dos dois campos
distintos para o contexto social, histérico, politico, educacional, cultural e de como influenciam

a sociedade.

De acordo com Barros e Lehfeld (2014, p.), “a pesquisa bibliografica ¢ de grande valia
e eficAcia ao pesquisador porque ela permite obter conhecimentos ja catalogados em
bibliotecas, editoras, internet, videotecas”, dentre outras fontes. Com base em tais afirmativas,
o lastro tedrico é subsidiado por autores que se debrucam sobre os temas, como Silva (2019);
Eagleton, (2011); Arroyo (2015); Sacristan (2013, 2017); Lopes e Macedo (2011); Macedo
(2002); Samara e Tupy (2010) e Moreira e Silva (1994).

Dessa forma, busca-se diferenciar o conhecimento cientifico do conhecimento do senso
comum, com informacGes objetivas que corroboram para a autenticidade do trabalho em
questdo. O trabalho foi construido com base em leituras, analises, escritas de resumos e resenhas
dos textos, explanando ideias e informacdes trazidas pelos autores que se debrucam e, discutem

sobre os temas.

De acordo com Samara e Tupy (2010, p. 18), as pesquisas sobre aspectos historicos,
estdo sujeitas “a identifica¢do e a analise de diferentes olhares, sob diversas abordagens, em
temporalidades distintas”. O olhar do historiador, vai coadunar com as pistas, fios condutores
gue o permitam enveredar por caminhos em busca de elementos que contribuam para a reescrita

da histéria de um ponto de vista prismatico.

CONCEITO DE CULTURA

A palavra cultura é decisiva na transicdo histérica, constituida com carater filoséfico,
traz a baila questdes libertarias e deterministas que envolvem atividades, resisténcias e

mudancas numa perspectiva construtiva e dialdgica, englobando dimensdes naturais e

artificiais. Uma dialética constante, tem o poder de desconstruir, ressignificar e de transformar
desde uma simples palavra até algo concreto numa escala tridimensional aos olhos humano.

Perpassa pela natureza, ganha contornos nas poesias e transcende 0s corpos.
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Segundo Eagleton (2011, p. 12), “a natureza produz os meios da sua propria

transcendéncia, tal como o suplemento a que se refere Derrida estd ja contido naquilo que
amplifica”. Na construcdo e movimento histérico, da-se o cumprimento de regras pré-
estabelecidas que envolvem uma dialogicidade entre o que € ou ndo regulado. Vale ressaltar
que a regulacdo das regras estabelecidas advém em sua maioria por meio de instituicdes.

Podem ser inflexivas, mas em sua maioria, ndo sdo tdo duras, “alguém que estivesse
inteiramente eximido de convengdes culturais ndo seria mais livre do que alguém que fosse
escravo delas” (2011, p. 13). Observa-se que estas convencfes faz-se necessarias para
estabelecer a ordem nos ambito sociais, politicos, econdmicos, educacionais e culturais, visto

que:

[..] A cultura, assim, é uma questdo de autossuperacdo tanto quanto de
autorrealizacdo. Se ela celebra o eu, ao mesmo tempo também o disciplina, estética e
asceticamente. A natureza humana néo é exatamente o mesmo que uma plantacéo de
beterrabas, mas, como uma plantacdo, precisa ser cultivada — de modo que, assim
como a palavra “cultura” nos transfere do natural para o espiritual, também sugere
uma afinidade entre eles. Se somos seres culturais, também somos parte da natureza
que trabalhamos. Com efeito, faz parte do que caracteriza a palavra “natureza” o
lembrar-nos da continuidade entre n6s mesmos e nosso ambiente, assim como a
palavra “cultura” serve para realgar a diferenca (EAGLETON, 2011, p. 15).

E preciso estar atento para compreender que como seres culturais, estamos sujeitos a
desordens por varias razdes inerentes aos seres humanos. S&o situacdes intrinsecas a natureza
humana. A cultura como “espécie de pedagogia ética que nos torna aptos para a cidadania”, ¢
0 que leva o sujeito a pensar politicamente nos principios e necessidades coletivas.

De acordo com Macedo (2002, p. 31), neste campo da ordem e desordem, “nos
ensinaram a aprender separando as coisas, mas também nos ensinaram que as coisas funcionam
numa determinada ordem que € preciso conservar para nao transgredir e, assim, ndo perder a
legitimacao”. Percebe-se que de maneira assertiva, 0s sujeitos estdo sob uma forca reguladora
de ordenanca que molda-os e também inculca-os.

O Estado é o aparelho regulador que se faz presente para mostrar que homens e mulheres
passam pelo processo civilizatério ou numa visao critico cultural, descolonizadora, através dos

exercicios de responsabilidades a partir dos processos de aprendizagens que sdo instituidas

desde o momento da infancia até a fase adulta. Durante esta fase cronoldgica dos
acontecimentos, existe um elemento digno de consideracdo e reflexdo de forma geral, a
temporalidade.

Macedo (2002, p. 32) afirma que, “trata-se de perceber aqui o real alterando-se pelas
acOes concretas dos atores sociais”, tais questdes formam o coletivo entre os sujeitos, a ordem
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e desordem se ddo de forma interativa, uma imbrica a outra, nesse processo de temporalidade

que estabelece-se entre ambas transformando-se numa “temporalidade marcadamente mais
rica”.

A medida em que os sujeitos sdo submetidos a ordem, o Estado cumpre a funcdo de
regular e transformar os individuos descolonizando-os. De acordo com Eagleton (2011, p. 16),
“a cultura € uma espécie de pedagogia ética que nos torna aptos para a cidadania politica”, desta
forma, a cultura determinada pelo Estado regula, controla, molda os sujeitos objetivando assim,
uma espécie de organizagdo politica que hegemoniza a populagdo evitando conflitos e
desordens.

Portanto, esse contexto nos remete a outra esfera cultural e politica da sociedade bastante
pesquisada e discutida ao longo da construgéo histdrica, o campo educacional. O desafio em
trazer a baila um diadlogo entre cultura e curriculo, nos inquieta a pensar nas contribuicoes

contextualizadas de cultura e curriculo na formagéo docente.

CONCEITO DE CURRICULO

Segundo o minidicionario Luft (2002, p. 210), o curriculo é um substantivo masculino
que significa “curso; carreira; conjunto das matérias que fazem parte de um curso; conjunto de
dados profissionais ou intelectuais de estudantes ou candidatos, ou folha com esses dados”.
Como podemos observar, os significados se contextualizam num mesmo sentido, formacao ou

educacdo do sujeito.

Macedo (2002, pp. 37-38), corrobora dizendo que a historia do curriculo se dar de forma
colonizada de migrantes. No entanto, na busca de aprimorar o curriculo em suas singularidades,
ocorre naturalmente, a descolonizacdo historica desse instrumento social, conferindo-lhes
identidade singular, norteada pelo “direito a diferenga e a igualdade”, sdo sinais de pluralidade

de um instrumento com carater administrativo, criado em meio a Revolucao Industrial.

De acordo com Silva (2019), o curriculo passa por uma “analise social e cultural”, o que
significa que estd sempre sendo estudado e pesquisado, pois, suscita muitas indagacdes no
campo das representacfes tedricas. Existe uma relacdo de interdependéncia do objeto com a

teoria, como explicita o autor, portanto, precisamos interpelar o objeto ou a teoria:

Podemos ver como isso funciona num caso concreto. Provavelmente o curriculo
aparece pela primeira vez como um objeto especifico de estudo e pesquisa nos Estados
Unidos dos anos vinte. Em conexdo com o processo de industrializagdo e os
movimentos imigratorios, que intensificavam a massificacdo da escolarizagéo, houve
um impulso, por partes de pessoas ligadas sobretudo a administragdo da educacao,
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para racionalizar o processo de construcao, desenvolvimento e testagem de curriculos
(SILVA, 2019, p. 12).

A priori foi s6 uma teoria experimental diante da conglomeragdo provocada pela
imigracdo de massa, como discorre Silva. O curriculo desde seu surgimento, ndo da sinais de
ser um objeto neutro. De onde surgem as propostas que origina-o, ndo dando espaco para ser
aplicado com neutralidade, possivelmente, subverteria a intencéo de seus idealizadores.

A origem da palavra “que vem do latim curriculum”, significa “pista de corrida”. E
nessa corrida incessante que, “nos tornamos quem somos”’, momento para pensar “identidade e
subjetividade” do ser, como salienta Silva (2019, p. 15). A partir de entdo, teremos um curriculo
de fato com funcdo pedagdgica e que ndo se limite apenas no campo da teoria, mas também, no
campo da prética e da praxis pedagdgica, consubstanciada pela “organiza¢do ¢ método” em

consonéncia com a ideia defendida pelo autor.

Segundo Young (2014, p. 193), “essa teoria derivou do gerenciamento cientifico
desenvolvido por F. W. Taylor e, em seguida foi aplicada as escolas”. Entdo, os “teoricos do
curriculo” instruiam os professores para dar aulas, utilizando o modelo fabril, de modo que se
assemelhasse ao modelo de atividades “manuais”, repassados através do processo de ensino
para as escolas. Nao havia participacao dos professores na elaboracdo do curriculo escolar, tal
funcéo era de responsabilidade de pessoas que administravam as empresas ou cientistas das

fabricas.

Frederick Winslow Taylor, foi um engenheiro norte-americano que introduziu o
conceito da chamada Administracdo Cientifica, revolucionando todo o sistema produtivo no
comego do século XX e criando a base sobre a qual se desenvolveu a atual Teoria Geral da
Administracdo. Criada por Taylor no fim do século XIX e inicio do século XX, que se baseia
na aplicacdo do método cientifico na administracdo com o intuito de garantir o melhor

custo/beneficio aos sistemas produtivos.

Sacristan (2013, p. 16-17), contribui com a contextualizacdo do conceito e da histéria
do curriculo e aponta vestigios do curriculo desde a Roma Antiga apresentando trés definicdes

do curriculo daquele periodo, o primeiro significava carreira, o segundo, controle no processo

de ensino-aprendizagem e o terceiro, um “plano de estudos proposto ¢ imposto aos professores

pela escola”. O estudos apontam para 0 modelo tradicional do ensino na Europa e Estados

Unidos.
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No Brasil, obedecendo aos ensinamentos dos padres jesuitas pelo ensino de catequese,

perdurou o ensino tradicional até a segunda década do século XIX. Os estudos, pesquisas e
questionamentos sobre o curriculo em nosso territério, data a partir de 1920, “com o movimento
da Escola Nova” no ambito nacional, levava “a concepg¢do de que era preciso decidir sobre o
que ensinar ganha forca e, para muitos autores, ai se iniciam os estudos curriculares”, conforme

Lopes e Macedo (2011, p. 21).

Na Idade Média o Curriculo era composto pelas disciplinas de “Gramadtica, Retorica e
Dialética”. Além dessas trés disciplinas, haviam outras quatro que compunham as “disciplinas
instrumentais”, sdo elas: Astronomia, Geometria, Aritmética e Masica, como salienta Sacristan
(2013, p.17), as ““sete artes” formaram, em principio, o conhecimento de forma organizada que

resistiu por “séculos nas universidades europeias’.

O que permitiu ao curriculo estabelecer-se de forma organizada, ordeira, frente as
expressdes condizentes as estruturas da formagdo do curriculo, equilibrando fragmentos e
seguimentos dos contetidos em sua composicdo, enquanto instrumento social e cultural como
revela Silva (2019, p.11), ¢ ao afirmar que essa “teoria representa e espelha a realidade”, por
essa razdo durante centenas de anos ndo houve grandes mudancas no curriculo escolar, sé a
partir do momento em que o curriculo comega a passar pela “analise social e cultural” como

explicita o autor.

E a partir desses aspectos que iniciamos um breve dialogo entre cultura e curriculo
contextualizando-os na formacdo docente nos cursos de formacdo de professores nas
universidades, portanto, Moreira e Tadeu (1994), contribui discutindo sobre a ideologia do
curriculo, o curriculo enquanto instrumento de poder e enquanto processo cultural que

corrobora para uma construcdo tedrico-critica transformando-os em indissociaveis.

A CULTURA E O CURRICULO NA FORMACAO DOCENTE

A histdria da teoria critica do curriculo surge a partir da sociologia do curriculo, as

andlises feitas sobre o curriculo escolar esta amalgamada ao contexto social e histérico. De

acordo com Moreira e Silva (1994, p. 28), “o curriculo ¢ uma éarea contestada, ¢ uma arena

politica”, que ¢ mapeada e contextualizada pelo tripé “ideologia, cultura e poder”.
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O curriculo se mostra como uma arena de disputa disseminando ideias pautadas nos

interesses da classe burguesa, que por sua vez, utilizava o curriculo escolar para propagar “suas

ideias sobre o mundo social, garantindo assim a reproducédo da estrutura social existente”:

Essas ideias seriam diferencialmente transmitidas, nas escolas, as criangas das
diferentes classes: uma visdo de mundo apropriada aos que estavam destinados a
dominar, outra, aos que se destinavam as posi¢cGes sociais subordinadas. Essa
transmissdo diferencial seria garantida pelo fato de que as criancas das diferentes
classes sociais saem da escola em diferentes pontos da carreira escolar: 0s que saem
antes “aprenderiam” as atitudes e valores proprios das classes subalternas, 0s que
fossem até o fim seriam socializados no modo de ver o mundo préprio das classes
dominantes. [...] De forma geral, essa transmissdo da ideologia estaria centralmente a
cargo daquelas matérias escolares mais propicias ao “ensino” de ideias sociais e
politicas: Historia, Educacdo Moral, Estudos Sociais, mas estariam presentes,
também, embora de forma mais sutil, em matérias aparentemente menos sujeitas a
contaminacdo ideoldgica, como Matematica e Ciéncias (MOREIRA; SILVA, 1994,
p. 29-30).

Percebe-se a intencionalidade que acompanha o curriculo desde seu surgimento. Esta
ideologia cultivada passou por refinamento ao longo da historia perpassando o ambito escolar
e a sala de aula propriamente dita, que nos remete para a perspectiva de cultura. A cultura, aqui
imbricada, trata-se de uma linguagem e contetdos inseridos na composi¢ao e manutencdo dos

interesses de uma classe dominante que defende a transmissao do conhecimento.

Por isso, dar-se-a a relacdo de poder na defini¢do do curriculo, e, € por esta razdo que
“o curriculo €, assim, um terreno de producao e de politica cultural, no qual os materiais
existentes funcionam como matéria-prima de criacdo, recriacdo e, sobretudo, de contestacdo e

transgressao” como afirma Moreira e Silva (1994, p. 36).

A inter-relacdo costurada na forma como a relacdo de poder se constitui, s6 é possivel
nas relagdes sociais de onde existe um grupo ou sujeitos, “que sdo submetidos a vontade” de
outrem. Segundo Moreira e Silva (1994, p. 37), existe uma linha ténue onde 0s sujeitos ou
grupos se separam, sdo “‘os diferentes grupos sociais em termo de classe, etnia, género, etc.”,
tais linhas, sdo responsaveis, “tanto pela origem quanto o resultado de relagdes de poder”. Nesta

perspectiva, vamos perceber esta relagcdo em um contexto que estd amalgamada a pratica que

consiste em:

Reconhecer que o curriculo esté4 atravessado por relagbes de poder néo significa ter
identificado essas relagbes. Grande parte da tarefa da andlise educacional critica
consiste precisamente em efetuar essa identificacio. E exatamente porque o poder ndo
se manifesta de forma tdo cristalina e identificAvel que essa andlise é importante. No
caso do curriculo cabe perguntar: que forcas fazem com que o curriculo oficial seja
hegeménico e que for¢as fazem com que esse curriculo aja para produzir identidades
sociais que ajudam a prolongar as relacfes de poder existentes? Essas forcas vao desde
o0 poder dos grupos e das classes dominantes corporificado no Estado —uma fonte
central de poder em uma educacao estatalmente controlada — quanto nos indmeros
atos cotidianos nas escolas e salas de aula que sdo expressdes sutis e complexas de
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importantes relagBes de poder. Nesse sentido, é importante ndo identificar o poder
simplesmente com pessoas ou atos legais, o que poderia levar a negligenciar as
relaces de poder inscritas nas rotinas e rituais institucionais (MOREIRA; SILVA,
1994, p. 38).

Como afirmam os autores, as relagdes de poder sdo estabelecidas através da “teorizagdo
curricular critica em um esfor¢o continuo de identificacdo e analise das relacbes de poder
envolvidas na educacdo e no curriculo”. Desta forma enquanto seres pensantes que somos,
devemos pensar sobre tais relacbes de poder, que envolvem “as relagdes de classe, etnia,

género” e os efeitos que sdo produzidos a partir do curriculo.

De acordo com Moreira e Silva (1994, p.39), “o curriculo, como campo cultural, como
campo de construcédo e producéo de significagdes e sentido, torna-se, assim, um terreno central
dessa luta de transformagdo das relagcdes de poder” inerentes aos sujeitos. Com base nessas
questdes, percebemos o real sentido quando afirmamos que o curriculo € um instrumento de

controle social, e uma arena de disputa das relagdes de poder.

De modo que 0s conceitos centrais sistematizam e sintetizam as relagdes dos sujeitos ou
grupo com o poder, que, desencadeiam “preocupagdes e problematicas da teorizagdo
educacional critica”, como discorrem os autores Moreira e Silva (1994, p. 39). Os conceitos
aqui expressos, sdo a ideologia, a cultura e o poder. Um destes conceitos referidos € o curriculo
oculto, que normalmente ndo aparece no curriculo oficial, porém, existe e sempre cumpre a

funcédo nas experiéncias que nao sdo evidenciadas pelo curriculo oficial.

Segundo Macedo (2002, p. 22), a “ciéncia da educagdo”, a partir das transformagdes
locais e globais, amalgamadas ‘“a tradigdo da teoria critica em curriculo”, dos estudos
complexos que a envolve, sdo transformacbes nem sempre condizentes com as necessidades
reais na pratica da educacdo escolar, o que nos inquieta a pensar na formacdo do sujeito

enquanto aluno.

A emancipacdo que muitas vezes ndo ocorre durante a formacdo estudantil, sdo
atribuidas as origens e intencionalidades do curriculo. De acordo com Silva, (2019, p. 13), “o

efeito final, de uma forma ou de outra, é que o curriculo se torna um processo industrial e

administrativo”, aspectos que apontam para a formacao técnica, profissional para o mercado de
trabalho, ndo necessariamente para uma formacao cidadd, que impulsiona o sujeito para uma

construcdo critica do ser, emancipando-o.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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De acordo com Young (2014, p. 196), a educacdo € uma ciéncia que “trata de fazer

coisas com € para os outros”, ou seja, preza pelo bem coletivo, de forma a minimizar as
desigualdades sociais. A educacéo é estruturada por etapas que corrobora para a formagéo do
sujeito, tais etapas vao desde o maternal até a universidade. E “um sistema de relagdes sociais

e de poder” atados pelo curriculo.

Ao longo da historia, o curriculo foi relacionado com a ideia de “conhecimento dos
poderosos”, tal conhecimento também serviu “para manter as desigualdades educacionais”, o
que levou o curriculo a ser negligenciado e quando investigado, mostra vestigios claros de
inclusdo e de exclusdo, ou seja, o curriculo como instrumento norteador educacional, também

se mostra excludente no decorrer da historia, de acordo com Young (2014, p. 201).

Observa-se, que diante de tal afirmativa, subentende-se que ndo ha flexibilidade nas
disposicbes contidas no curriculo. O que dificulta a aplicabilidade durante o planejamento e
execucdo do disposto, visto que nem sempre atente as especificidades das instituicdo de ensino
educacional. Desta feita, torna-se inquietante pensar no curriculo, nota-se a complexidade que

emerge nas discussdes elencadas por este instrumento.

Todo esse exercicio sistematico, vai acontecer “antes de passar a ter alguma realidade
como experiéncia de aprendizagem para os alunos”. Podemos observar que, 0s fendmenos na
educacdo ocorrem de forma contextualizada, as experiéncias curriculares sdo obtidas a partir
das interacdes dos sujeitos que integram o contexto escolar, sobretudo, o professor, como afirma
Sacristan (2017, p. 20).

O curriculo enquanto construcdo cultural e social, vai corroborar para o processo
educativo nas interacGes concretas que perpassam pela praxis pedagdgica e nas perspectivas
que englobam elementos como o planejamento, a didatica, a avaliacdo e demais variaveis que

identificam o l6cus escola e, consequentemente da educagdo e suas nuances.

CONSIDERACOES FINAIS
Seguindo a analise de Michael Apple (2006, p. 212), a partir de entdo, podemos

pensar nos elementos que interferem ou inferem nas praxis pedagogicas, na didatica e na
educacdo. Sao investigacdes que esmilcam a composicdo do curriculo, visto que, sua
identidade foi constituida no periodo de efervescéncia do Capitalismo, o que o leva ao

entrelacamento de conexdes e “questdes de poder e de controle econdmico e cultural”.
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Os aspectos apontados pelo autor, estdo longe do campo da neutralidade. Percebe-se que

profissionais que atuam na &rea da educacdo, principalmente em sala de aula, s&o intelectuais
que “desempenham fungdes na reproducao cultural” e “econdmica das reproducdes de classe”,
como explicita Apple (2006, p. 213). Talvez ndo ocorra de forma intencional, mas, por nio
conhecerem sobre a origem do curriculo e de que forma pensavam seus idealizadores, ou seja,

acontece de forma involuntaria.

Ao pesquisar e analisar o curriculo escolar, nos deparamos com um sistema operante
sob aspectos politico e econdmico, em que, boa parte do tempo, inviabiliza a condicdo do sujeito
professor e educador, refletir suas praticas com consciéncia critica frente as contribuicdes ou
ndo do curriculo. Afinal, o curriculo também funciona como instrumento que segrega no
processo educativo das classes subalternas, ndo viabilizando atividades que s6 os alunos das

classes dominantes tem acesso.

A escola publica, acaba sendo responsavel também por essa segregacgéo na vida escolar
dos alunos, pois, na maior parte do tempo, nega ao sujeito o acesso ao capital cultural. Segundo
Arroyo (2012, p. 39), “porque nessas escolas chegam vidas precarizadas que contrastam €
contestam o oculto a missdo salvadora que as ciéncias e tecnologias dos curriculos prometem
superar e extinguir’, como um balsamo para expectativas e perspectivas de um futuro melhor.
De um direito constituido por lei, de valores que dignificam o ser humano, enquanto sujeito

protagonista da sua prépria historia.

De acordo com Arroyo (2015, p. 59), “a cultura tem estado ausente nos curriculos de
educacdo basica e de formacdo de docentes-educadores/as, ausente nos diversos cursos de
educagdo superior”, podemos observar que os problemas e lacunas que acometem o curriculo,
perpassam por todos os niveis da escolarizacdo, ou seja, perpassa pelos campos do saber e do
conhecimento que circundam desde a educacdo de base, educacdo infantil até o nivel

considerado mais elevado da formacdo dos sujeitos, as universidades.

A emancipacdo é resultado das lutas, discussdes, reflexdes e enfrentamentos, que sdo

desencadeados ao longo do tempo e da historia como forma de resisténcia contra a tirania e

desrespeitos aos direitos legitimos universais, constitucionais, sociais, culturais, educacionais,
politicos, econdmicos, religiosos, coletivos e individuais. Toda essa construcdo so é possivel

através das lutas pelos coletivos, como uma forma de preservar suas culturas ou ressignifica-

las.
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