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RESUMO

Este artigo trata sobre a tematica Ensino Religioso na BNCC: contradi¢bes e desafios, tendo como
objetivo analisar as diretrizes definidas na Base Nacional Comum Curricular-BNCC e Documento
Curricular do Territério Maranhense-DCTM para a Educagdo Infantil e o Ensino Fundamental,
refletindo sobre as contradi¢fes e desafios impostos pelas diretrizes norteadoras para efetivagdo do
ensino religioso a luz da BNCC e DCTM, incluindo as contribui¢fes dos Pardmetros Curriculares do
Ensino Religioso. Para este estudo, adotou-se referenciais tedricos e legislacfes relacionadas a
tematica e, como metodologia, a pesquisa bibliografica e documental. Os resultados da pesquisa
revelam que apesar das contradicbes, os desafios aparecem no mesmo contexto das teorias que
refletem no chdo da escola e na oferta do ensino religioso. Nesse enfoque, a BNCC surge como um
prendncio para didlogos, reflexdes e mudangas de concepgdes e préticas no ER, na perspectiva da
abordagem dessa disciplina como area de conhecimento e néo religido. Dessa forma, podera contribuir
para a formacgdo ética e humana em respeito a diversidade cultural e religiosa, sobretudo no resgate e
manutencdo de tradigdes e valores transmitidos entre as gera¢fes que sdo conteudos indispensaveis na
educacdo infantil e fundamental, independente das opgdes de culto e denominagdes religiosas.
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INTRODUCAO

A tematica Ensino Religioso na BNCC e DCTM: contradi¢des e desafios € pertinente
e necessario no atual cenario da educacdo maranhense, tendo como referéncia a BNCC e o
DCTM. Nesse intento, evidencia-se o interesse em dialogar, refletir e contribuir para
mudancas de concepcdes e praticas no ER, considerando que historicamente a incluséo e a
oferta dessa disciplina na educacdo infantil e ensino fundamental foi divergente e
equivocada, marcada pela selecdo de conteudos de cunho dogmatico e tendenciosa que ndo
condiz com os objetivos que atualmente estdo definidos nos documentos BNCC e DCTM.
O Ensino Religioso (ER) é um tema polémico e que vem despertando o interesse de estudos
e pesquisas por grupos religiosos e professores da area. Apesar disso, o Estado nunca

conseguiu implementar uma diretriz nacional curricular para esta disciplina, pois ao longo da

historia essa disciplina ficou a deriva de uma acao pedagogica de doutrinacao religiosa com

forte viés de igrejas hegemdnicas, com destaque para a igreja catolica. A educacdo ficou

! Doutora em Educagdo pela Universidade Federal do Ceara - UFC, deusa_dkg@yahoo.com;

2 Graduado em Informatica pelo Instituto Federal do Maranhdo-IFMA, romario_araujo855@hotmail.com;
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



> CONGRESSO
O e

refém de grupos religiosos, que difundiam no espaco escolar suas crencas e ideologias.

Ressalta-se que no @mbito do sistema da educacdo brasileira, até a LDB n° 9.394/96
com a primeira alteracdo e nova redagédo do artigo n° 33, Lei n°® 9.475/97 continuou a oferta
facultativa ou manifestacOes alternadas de tematicas ndo condizentes a essa area de
conhecimento, ocasionado pela auséncia de diretrizes a nivel nacional capaz de produzir uma
acdo pedagdgica autbnoma e reflexiva em respeito a diversidade cultural, étnica e religiosa.
Para contextualizar esse enfogque, evoca-se Silva (2018) quando destaca que em 1996, surgiu
no Estado de Santa Catarina, um movimento de educadores para construir uma nova
concepgdo de Ensino Religioso, com a criacdo do Forum Nacional Permanente do Ensino
Religioso-FONAPER, entidade constituida por professores e pesquisadores que, ao longo de
duas décadas, dialogaram e construiram um ensino nao confessional, ou seja, uma educacgéo
pautada no estudo do fenémeno religioso, no respeito a diversidade cultural, dos direitos
humanos e da cultura da paz. Essa iniciativa e agdes desse movimento, desencadearam
muitos encontros e eventos nacionais com pautas importantes na perspectiva de mudangas de
concepcdes e formatos na oferta do ER, direcionando-a como area de conhecimento e
institucionalizada no curriculo escolar, conforme a nova redacao do artigo 33 da LDB. Essas
mobilizagdes, resultaram na Base Nacional Comum Curricular-BNCC e do DCTM, que
constam nas prerrogativas da Constituicdo Federal Brasileira de 1988 e na Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, n°® 9.394/1996 e a Lei n° 9.475/97, dos estudos, debates e
documentos produzidos pelo FONAPER, a exemplo dos Parametros Curriculares do ensino
Religioso que foram selecionados para nortear este estudo.

Isto posto, para realizar a pesquisa, selecionou-se como questdes norteadoras: Quais as
contradicOes e desafios para efetivacdo do Ensino Religioso norteados pelas diretrizes da
BNCC e DCTM? A Base Nacional Comum Curricular-BNCC e o Documento Curricular do
Territorio Maranhense-DCTM repercutem na formagdo inicial e continuada dos professores
para atuarem no ER? Para responder essas questbes, delineou-se como objetivo deste
trabalho, analisar as diretrizes definidas na BNCC e DCTM, refletindo sobre as contradicfes e
desafios norteados por esses documentos para efetivacdo do Ensino Religioso na educagéo

infantil e ensino fundamental.
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METODOLOGIA

No que concerne aos procedimentos metodoldgicos adotou-se as pesquisas
bibliografica e documental. A pesquisa bibliografica, pressupde a selecdo de aportes tedricos
que dialogam sobre o tema em epigrafe, pois de acordo com Gil (2014, p. 50):

A pesquisa bibliografica é desenvolvida a partir de material ja elaborado, constituido
principalmente de livros e artigos cientificos. [...] a principal vantagem da pesquisa

bibliografica reside no fato de permitir ao investigador a cobertura de uma gama de
fendmenos muito mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente.

A pesquisa documental assemelha-se a pesquisa bibliografica. A diferenca
fundamental entre ambas é a natureza das fontes. Enquanto a pesquisa bibliogréfica se utiliza
fundamentalmente das contribuicbes de diversos autores sobre determinado assunto, a
pesquisa documental vale-se de materiais que ainda ndo receberam tratamento analitico, ou
que ainda podem ser reelaborados de acordo com objetivo do trabalho. (ASTOR, 2004).

A pesquisa documental recorre a fontes mais diversificadas e dispersas, sem
tratamento analitico, tais como: tabelas estatisticas, jornais, revistas, relatérios, documentos
oficiais, cartas, filmes, fotografias, pinturas, tapecarias, relatérios de empresas, videos de
programas de televisdo, etc. (FONSECA, 2002, p. 32).

Os procedimentos metodoldgicos estdo pautados na selecdo de teoricos e legislacdo
que sdo pilares para leitura e andlise da tematica, tendo como referéncia experiéncias de
producdo de propostas curriculares para a educacao infantil e ensino fundamental, embora no
anonimato, mas com a esperanca militante de compartilhar e publicar sonhos que sdo
possiveis parafraseando Freire (1997).

Para realizar as atividades do estudo sobre a tematica, foi considerado recortes da
historia e eventos a luz dos referenciais tedricos para dialogo, reflexdo, analise e

consideragdes em atencao aos objetivos propostos.

DESENVOLVIMENTO

No Documento Curricular do Territério Maranhense (2019, p. 463) ressalta que a Lei

no 9.394/96, apesar da laicidade do estado brasileiro, estabeleceu o Ensino Religioso
alicercado nos modelos confessional e interconfessional, sendo o primeiro catequético e o

segundo teoldgico, mas ambos fortemente fundamentados nos valores de uma matriz cultural

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



7 s
‘Eonedi EDICACAD

religiosa judaico-cristd. Dessa forma, historicamente, a oferta do Ensino Religioso esteve

relacionada a uma religido.

Percebe-se no meio escolar, que muitas escolas ainda convivem com o paradigma do
Ensino Religioso pautado no modelo confessional, pois muitos professores ministram essa
disciplina apenas para complementar carga horaria sem ter a devida formacdo na area.
Romper com este modelo no sistema escolar constitui um grande desafio para 0s que
concebem uma educacdo emancipadora e autdbnoma frente ao aparelho ideologico do Estado
(ALTHUSSER, 2009). Com a BNCC e o DCTM acredita-se que um novo paradigma pode
emergir na perspectiva de um modelo curricular que respeite a diversidade religiosa no
sistema escolar.

O desafio de definicdo de um campo de conhecimento é uma tarefa complexa. O
reconhecimento do fendmeno religioso como area de conhecimento das Ciéncias da Religido,
como defende o FONAPER, passa por redefinicGes epistemoldgicas e metodoldgicas para
adquirir credibilidade no meio cientifico e escolar. Essas redefinicbes acentuam a
preocupacdo com a formacdo de professores seja a nivel de Graduacdo ou Pds-Graduacdo
para obtencdo de conhecimentos sobre as Ciéncias da Religido, com prioridade na oferta de
cursos de Licenciatura para qualificar docentes sob a égide de novos paradigmas e praticas do
ER na educacéo infantil e ensino fundamental, em atencéo ao dispositivo legal que estabelece:

O art. 33 da LDB (Lei no 9.394/96), alterado pela Lei n° 9.475/97:

"Art. 33. O ensino religioso, de matricula facultativa, é parte integrante da formag&o
béasica do cidaddo e constitui disciplina dos horarios normais das escolas publicas de
ensino fundamental, assegurado o respeito a diversidade cultural religiosa do Brasil,
vedadas quaisquer formas de proselitismo.

§ 1° Os sistemas de ensino regulamentardo os procedimentos para a definicdo dos
conteidos do ensino religioso e estabelecerdo as normas para a habilitacdo e
admissao dos professores.

§ 2° Os sistemas de ensino ouvirdo entidade civil, constituida pelas diferentes
denominacgdes religiosas, para a defini¢cdo dos contetdos do ensino religioso."

Esse destaque da nova redagédo do art. 33 da Lei n°® 9.475/97, constitui um avango pois
conforme o DCTM (2019, p. 463) durante um percurso de dez anos, discutiu-se a questdo da
area de Ciéncias da Religido e Teologia, inclusive na perspectiva de formagdo de professores,

0 que culminou em 2016 no reconhecimento, por parte da Capes, da area dentro do colégio de

humanidade e das Ciéncias Humanas, bem como da atualizagdo da arvore do conhecimento
da area no CNPQ com oito subareas relacionadas que sdo: epistemologia das ciéncias da
religido, teologia fundamental-sistematica, ciéncias empiricas da religido, histéria das
teologias e religifes, ciéncia da religido aplicada, teologia pratica, ciéncias da linguagem
religiosa, tradigcOes e escrituras sagradas (SENRA, 2015).
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O DCTM (2019, p. 463) ao longo da histdria da educacdo no Brasil € que o Ensino

Religioso passou por diferentes perspectivas tedrico-metodoldgicas, mas que recentemente,
com base nos ideais de democracia, inclusao social e educacéo integral, a sociedade brasileira
passou a pleitear uma abordagem do conhecimento e da diversidade cultural-religiosa sem
proselitismo, o que resultou na Resolugcdo CNE/CEB no 04/10 e na Resolugdo CNE/CEB no
07/10, que reconheceram o Ensino Religioso como uma das cinco areas de conhecimento do
Ensino Fundamental de nove anos (BRASIL, 2017).

Nesse enfoque, como area do conhecimento do Ensino Fundamental, o Ministério da
Educagédo (MEC), em 2017, implanta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que visa
estabelecer as aprendizagens fundamentais de carater indispensavel a todos os estudantes,
criancas, jovens e adultos. Portanto, a BNCC, constava na legislacdo e documentos:

prevista na Constituicdo de 1988, na LDB de 1996 e no Plano Nacional de Educagao
de 2014, (...) foi preparada por especialistas de cada area do conhecimento, com a
valiosa participacéo critica e propositiva de profissionais de ensino e da sociedade
civil. Em abril de 2017, considerando as versfes anteriores do documento, 0
Ministério da Educacdo (MEC) concluiu a sistematiza¢do e encaminhou a terceira e
Gltima versdo ao Conselho Nacional de Educacdo (CNE). A BNCC pbde entdo
receber novas sugestfes para seu aprimoramento, por meio das audiéncias publicas

realizadas nas cinco regides do pais, com participacdo ampla da sociedade
(BRASIL, 2017:7).

Face a esse destaque, a BNCC (2017) de natureza normativa, portanto de carater
obrigatorio, constitui-se como referencial nacional para elaboracdo ou adaptacdo dos
curriculos e propostas pedagogicas, dispondo que o Ensino Religioso seja trabalhado numa
perspectiva critica e democratica, considerando os pressupostos cientificos, filoséficos,

estéticos e éticos,

englobando assim as diferentes manifestacdes religiosas e filosofias de vida em
diferentes tempos, espacos e territdrios, o reconhecimento do eu, do outro e da
coletividade, o convivio com a diversidade de crencas, pensamentos, modos de ser e
viver e o combate a préaticas de intolerancia, discriminacdo e violéncia de cunho
religioso. (BRASIL, 2017:7).

Nesse sentido, é importante enfatizar que o Ensino Religioso como area de
conhecimento tem como objeto a religiosidade entendida como fenémeno humano que

perpassa diferentes esferas da existéncia, visto que as culturas sdo diversas e se relacionam.

Assim, os diferentes sistemas de valores e de significados, que compdem a moral e o ethos de
cada cultura, estdo relacionados na perspectiva de uma unidade portando diferengas e

diversidades. Corrobora com essa ideia o0 que consta na BNCC:

O conhecimento religioso, objeto da area de Ensino Religioso, é produzido no
ambito das diferentes areas do conhecimento cientifico das Ciéncias Humanas e
Sociais, notadamente da(s) Ciéncia(s) da(s) Religido(des). Essas Ciéncias
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investigam a manifestacdo dos fendmenos religiosos em diferentes culturas e
sociedades enquanto um dos bens simbélicos resultantes da busca humana por
respostas aos enigmas do mundo, da vida e da morte. De modo singular, complexo e
diverso, esses fendmenos alicercaram distintos sentidos e significados de vida e
diversas ideias de divindade(s), em torno dos quais se organizaram cosmovisoes,
linguagens, saberes, crengas, mitologias, narrativas, textos, simbolos, ritos,
doutrinas, tradi¢des, movimentos, praticas e principios éticos e morais. Os
fendmenos religiosos em suas mdaltiplas manifestagdes sdo parte integrante do
substrato cultural da humanidade (BRASIL, 2017:433).

O DCTM (p. 464, 2019), enfatiza que a area do Ensino Religioso compreende a
manifestacdo religiosa e a religiosidade como parte integrante da cultura de um povo e de
cada um individualmente, afirmando que a abordagem a esse fendmeno deve ser alicercada
em pressupostos éticos, filosoficos e cientificos sendo articulada com outras &areas do
conhecimento humano, possibilitando assim a ressignificacdo de saberes e valores.

O Ensino Religioso, como componente curricular da Educacdo Basica, expressa
clareza quanto a sua identidade e natureza subjetiva e de reflexdo transcendental, contudo é
composto de mdaltiplos objetos de estudo, abordados em conteudos diversos, com uma
metodologia variavel de acordo com o contetddo a ser trabalhado, bem como uma avaliacéo
continua desenvolvida numa perspectiva dindmica salientando a ludicidade, progredindo em
complexidade, a partir das fases de analise, sintese e critica, ao longo do processo de
formagéo do estudante.

O DCTM (2019), reitera com base na BNCC (BRASIL, 2017:434) que do ponto de
vista da pratica, do fazer pedagdgico e docente, o Ensino Religioso deve estimular no
estudante “a pesquisa e o didlogo como principios mediadores e articuladores dos processos
de observacdo, identificacdo, analise, apropriacdo e ressignificacdo dos saberes visando o
desenvolvimento das competéncias especificas”.

Dentre as 10 (dez) competéncias gerais estabelecidas pela BNCC, algumas sdo
extremamente pertinentes a perspectiva de um Ensino Religioso que tem como base
pressupostos éticos, filosoficos e cientificos. Sao elas:

a que permite valorizar os conhecimentos construidos ao longo do processo histérico
de construcdo da humanidade no sentido de tentar explicar a realidade, quer seja
fisica, espiritual, social, cultural e digital; a que estabelece a fruicdo das diversas
manifestacBes artisticas e culturais, locais, regionais, nacionais e mundiais, bem
como as diversidades de saberes e vivéncias culturais; a que incentiva o exercicio da
cidadania com consciéncia critica, liberdade, autonomia e responsabilidade e as que
propdem a elaboracdo de argumentos com base na defesa dos direitos humanos, com
posicdes éticas, no sentido do cuidado de si, dos outros e do planeta, exercitando a
empatia, o dialogo, a resolucdo de conflitos e a cooperacdo com valorizacdo da
diversidade de individuos e de grupos sociais e suas identidades e um agir pessoal e
coletivo com base em principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e

solitarios, colaborando desta forma no desenvolvimento de uma sociedade mais

justa, equanime e democratica (BRASIL, 2017).
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Nessa assertiva, pensar sobre as competéncias especificas para o Ensino Religioso é

refletir sobre o curriculo. O curriculo é intencional, ou seja, tem intencionalidade. Uma dessas
intencionalidades é a formacéo da personalidade do individuo e deve considerar, evitando 0s
conflitos, as reformas educativas e curriculares em seus quatro niveis, a saber: federal (LDB,
DCNs e BNCC), estadual, a exemplo do DCTM, escola (PPP) e a sala de aula (metodologias
das éareas de conhecimento). Neste sentido, convém ressaltar a concep¢do de Brandao
(2005:78):

O artigo 26 da LDB trata dos conteudos curriculares do Ensino Fundamental e
Médio, os quais devem ter uma base nacional comum, a ser complementada, em
cada sistema de ensino e estabelecimento escolar, por uma parte diversificada,
exigida pelas caracteristicas regionais e locais da sociedade, da cultura, da economia
e a clientela.

RESULTADOS E DISCUSSAO

O Ensino Religioso (ER) remete a muitas controvérsias, contradi¢fes, posicOes
religiosas e pedagdgicas ao longo da nossa historia. Silva (2018), destaca que a chegada ao
territério brasileiro da Companhia de Jesus, em 1549, com o objetivo de catequizacdo dos
povos indigenas, marcou profundamente a presenca dos ensinamentos do catolicismo em
terras brasileiras. Nesse periodo, o ER era visto como instrucdo religiosa e tinha como
objetivo a formacao moral do individuo. No periodo do Brasil imperial, observam-se ideias
do respeito a diversidade cultural e de crenca do povo brasileiro. Essa questdo, aparece na
constituicdo do império conforme Junqueira (2002, p. 6). Com a proclamacéo da Republica,
em 1889, as ideias dos iluministas e positivistas passam a influenciar fortemente a educacao
no Brasil. Nessa época, 0 ER ja era alvo de debates politicos, disputas hegemdnicas e
ideoldgicas de representantes de grupos religiosos, educadores e politicos.

Os preceitos legais vigentes hoje ndo garantem que a disciplina de ER seja ministrada
de forma ndo proselitista, conforme determina a Constituicdo de 1988,5 visto que se
observam, como afirmado anteriormente, concepg¢des doutrinarias e confessionais no sistema
escolar. Tal indefinicdo do ER, como area de conhecimento cientifico, tem gerado conflitos

entre educadores e a comunidade escolar em geral, uma vez que a falta de uma diretriz

curricular deixa uma indefini¢do para o trabalho pedagdgico. (SILVA, 2018)

Com o processo de redemocratizacdo do pais, a partir de 1985, assistiu-se a uma serie
de reformas curriculares, disputas epistemoldgicas e concepgdes de praticas pedagdgicas.
Educadores, politicos e intelectuais discutem e formulam novos curriculos para superar o

modelo ditatorial curricular vigente. Surgem modelos de curriculos mais proximos dos
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curriculos cientificos e autbnomos frente ao aparelho ideoldgico do Estado (ALTHUSSER,

2009). As disciplinas ideologizadas, que davam sustentacdo ao regime militar, iam aos poucos
cedendo lugar a novas disciplinas no meio escolar.

Os anos 90 foram marcados por profundas transformacfes e mobilizacdes que
impactaram no ER como disciplina no sistema escolar do pais. Em 1997, no governo do
presidente Fernando Henrique Cardoso (1995-2002), a mencionada lei, no seu art. 33, sofre
alteracdes pela lei n® 9.475/97. O ER seria agora ministrado por educadores que garantissem o
direito do educando a diversidade religiosa e proibido, assim, qualquer forma de proselitismo.
(SILVA, 2018)

A alteracdo marca o comeco da constru¢do de uma nova perspectiva curricular para a
disciplina de ER, pois os contetdos de religido ou religides comecam a perder espaco para 0
paradigma do Ensino Religioso como area de conhecimento cientifico, ou seja, como estudo
do fendmeno religioso e o respeito ao pluralismo cultural, reforcado pelos Parametros
Curriculares (1996) mas mesmo assim, preponderou o descaso com essa disciplina, que se
reverte em contradi¢Bes, dentre as quais, percebe-se a falta de formacdo docente na area, em
especifico auséncia dessa abordagem nos Cursos de Pedagogia; os projetos pedagdgicos que
ndo contemplam e omitem a existéncia dessa disciplina; professores designados apenas para
completar a jornada de trabalho, além do tratamento com indiferenca do proprio sistema que
na elaboracdo da estrutura curricular fazem constar a disciplina mas na préatica nao é garantido
a oferta na educacdo infantil e Ensino Fundamental.

Silva (2018) afirma que os governos militares, pos 1964, excluem disciplinas nas areas
das ciéncias humanas e introduzem conhecimentos aplicados e técnicos, como o estudo da
gramatica e ndo da literatura, formulas da fisica, e ndo os fundamentos da Fisica ou da
Quimica, por exemplo. O processo de redemocratizacdo do pais alavancou uma série de
reformas curriculares pelos estados. Entram em cena teorias pedagogicas e disputas para
superar 0 modelo curricular autoritario e esvaziado de contetdos e de significados. Surge,
assim, o curriculo cientifico, em que resgata as disciplinas de Ciéncias Humanas e Sociais, 0
papel do professor intelectual e a escola como instituicdo privilegiada e transmissora de
cultura (SILVA, 2007, p. 414).

O Ensino Religioso (ER), como disciplina no curriculo escolar, passou nas ultimas trés

décadas, por processos de ressignificacao e reestruturacdo pedagogica. Uma complexa rede de
relacfes politicas e interesses de grupos configurou o campo do ER no sistema de ensino.
Essa configuragdo de forcas, todavia, ainda convive no seio do aparelho estatal, com disputas

pela hegemonia de suas crengas e conquistas de legitimidade e poder.
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O modelo de ER, na perspectiva das Ciéncias da Religido, defendida pela Fonaper, ou

seja, 0 conhecimento religioso como patrimonio da humanidade, que deve expressar
conteudos e didlogos com diferentes matrizes religiosas e nao religiosas, € uma ruptura radical
com o0 modelo de catequizacédo, que defende o ER de base cristd, de reflexdo acritica, apolitica
e monocultural. A concepc¢éo teoldgica também se apoia nos principios do cristianismo, com
diferentes matrizes religiosas, mas € um modelo teoldgico de consenso, ou seja, esta voltada
em difundir a moralidade, a ética crista e a cidadania.

O modelo de ER defendido pelo FONAPER, ou seja, o estudo do fenébmeno religioso,
constitui uma ruptura epistemoldgica e pedagogica. Tal ruptura ganhou for¢a com a incluséo
do ER na BNCC. A BNCC surge na politica educacional como algo neutro, necessario,
inevitavel, uma vez que ela atenderia aos interesses de todos 0s segmentos sociais. Ela, na
verdade, esconde as contradi¢fes sociais e 0s problemas inerentes a sociedade capitalista. O
sistema escolar ndo esta acima de grupos sociais dominantes, pois ele foi e continua sendo
produtor e reprodutor de cultura e desigualdades em diferentes periodos da historia. O
curriculo é produto de antagonismos de grupos sociais, disputas de valores e saberes. A
BNCC ndo é, por conseguinte, neutra. Ela é o curriculo, é resultado de um processo de
sele¢do de individuos ou grupos sociais, que determinam qual conhecimento € “legitimo”, isto
é, 0 que pode ou ndo ser ensinado na escola.

Nessa direcdo, reporta-se a Silva (2018) quando afirma que o curriculo ndo é apenas
produto de conflitos de grupos sociais e disputas de valores e saberes. Ele pode ser, também, a
expressao de uma forca contraria ao movimento do capital. A escola, por exemplo, pode
viver, como observa Apple, momentos de conflitos ideoldgicos contraditorios ao contribuir
para o processo de acumulagdo de capital, reproducdo da forca de trabalho, desigualdades
sociais e, a0 mesmo tempo, formar estudantes criticos para enfrentar a forga do capital e
construir uma sociedade mais democratica e individuos emancipados. (APPLE, 1996)

Deste modo, percebe-se que a BNCC pode ser, também, um movimento contraditorio
que pode criar, recriar, destruir ou construir modelos e formas de expressdo social, politica e
cultural. O Ensino Religioso aparece na BNCC como um curriculo de base cientifica e parte

constitutiva das ciéncias humanas, ou seja, um curriculo fundado no paradigma das Ciéncias

da Religido onde o fenémeno religioso é seu objeto de anélise.

As transformacgdes do capitalismo globalizado colocam novos desafios teoricos e
metodoldgicos para o Ensino Religioso (ER). A sociedade exige novas reflexdes, conceitos e
interpretacdes, 0 que possibilita novas configuragdes, horizontes e potencialidades para a

disciplina se consolidar no meio escolar. E preciso pensar o ER como objeto de analise critica
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do fenémeno religioso, ou melhor, com suas contradi¢Oes, interesses, antagonismos e

conflitos ideoldgicos. Para tanto, deve romper com a visdo colonialista, monocultural e
acritica. Também precisa estar fundamentada na desnaturalizacdo do fenémeno social, quer
dizer, ndo cair nas armadilhas de explicacGes vagas e superficiais, que perdem de vista a
historicidade e a criticidade. Com a BNCC, o Ensino Religioso tem, assim, 0 compromisso de
desmistificar conceitos naturalizantes, que foram instituidos ao longo da histéria por
interesses politicos e de grupos religiosos. (SILVA, 2018)

Diante disso, o(a) professor(a) do ER tem o desafio de contribuir com a formacéo de
estudantes criticos e reflexivos, preparando-os para o exercicio de uma sociedade mais
democrética, ou seja, € preciso uma pedagogia emancipadora, comprometida em desconstruir
antigos paradigmas e praticas colonialistas.

Portanto, é necessario comecar a incluir praticas pedagogicas de alteridade, de ética e
de dignidade humana. O educador tem o desafio de erradicar relagdes de poder, dominacdo e
de praticas de homogeneizacao cultural. Um profissional habilitado em ER tem a competéncia
para instigar o seu aluno a pensar criticamente a sociedade e 0 mundo em que vive, com suas
contradicGes, 0s seus antagonismos e os interesses de classe.

Com essa intengéo, enfatiza-se que para atingir tais objetivos de formacdo integral, de
ética da alteridade e no dialogo religioso e ndo religioso, que sdo 0s principios basicos para
trabalhar a diversidade cultural e, assim, poder enfrentar os problemas de discriminacéo, de
violéncia, do etnocentrismo e do preconceito de grupos hegemdnicos, o educador precisa
fazer uma opcdo politica pedagdgica ou reproduzir as velhas praticas de dominagdo e
reproducéo social, como bem destaca 0 DCTM (2019, p. 425)

Para que a pratica pedagdgica seja emancipadora no ER néo basta, certamente, apenas
conteudos criticos, reflexivos e de perspectiva que respeite a ética e a diversidade cultural e
religiosa. O (a) professor(a) deve ser considerado como intelectual transformador, como
defende Giroux, ou seja, um ator cujo papel da docéncia é contribuir para a construcdo de
uma sociedade mais justa e individuos emancipados (GIROUX, 1997). Isso significa dizer
que cabe a este professor(a) lutar contra praticas pedagdgicas tecnicistas e reprodutoras de

desigualdade social.

Os resultados e discussdes citados com base nessas referéncias, coadunam com
leituras, participacdo em movimentos e elaboracdo de propostas curriculares, encontrando
uma lacuna, um lapso, detectado na BNCC (2017) e no DCTM (2019), que né&o reconhecem
na histéria do nosso pais a constituicio de um Forum Nacional Permanente do Ensino

Religioso-FONAPER, composto por representacdo de varias tradi¢bes religiosas que juntos
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fundamentaram e elaboraram o primeiro Pardmetro Curricular do Ensino Religioso,

publicado em 1997, documento esquecido e nem citado na BNCC e DCTM. Nao obstante,
nessa perspectiva também ndo detectou-se nos Planos de Educacdo, Nacional e Estadual
nenhuma mencdo a essa area de conhecimento, expressando indiferenca e menosprezo ao

Ensino Religioso.

CONSIDERACOES FINAIS

A incluséo do Ensino Religioso (ER) na BNCC e no DCTM néo significa o fim
de uma cultura de dominagdo e/ou reproducdo monocultural, pois a escola, como abordou-se,
¢ parte constitutiva do aparelho ideoldgico do Estado. As relagdes de dominacdo religiosa e
lutas por hegemonia continuam a serem reproduzidas na sociedade e pelo sistema escolar
vigente.

Os intelectuais criticos, que estudam o fendmeno religioso na sua mais diversa
complexidade, tem como desafio a formacdo de professores comprometidos com esta nova
proposta de diretriz curricular nacional, pois os professores(as) formados(as) em Ciéncias da
Religido ou em licenciatura nessa area, ainda ndo sdo expressivos no pais, pois ha poucos
cursos que fornecem esta formacdo especifica. Caberd ao poder publico oferecer cursos de
formacao inicial e continuada, de modo especial, as Universidades por intermédio do Curso
de Pedagogia contemplar no Projeto Pedagdgico, conteidos, ndo s6 os estabelecidos na
BNCC e DCTM, mas os que constam nos Parametros Curriculares, que estdo bem
contextualizados e relacionados a educacéo infantil e ensino fundamental com fito de habilitar
professores nessa area, rompendo com os paradigmas tradicionais e tratando essa disciplina
como area de conhecimento e nao religido.

Apesar dos desafios que séo colocados para 0 ER, a BNCC e o DCTM podem ser o
comeco de uma renovacao epistemoldgica e metodoldgica para a disciplina ER. Para que isso
se torne realidade € preciso que os professores do ER, em especial os (as) Pedagogos (as) se
articulem com outras areas do conhecimento, na perspectiva de contribuir na formacdo de
seres humanos criticos, reflexivos, sujeitos de sua histéria, que saibam identificar a sua

identidade religiosa e respeitar as diversidades culturais, de cultos e expressdes de fe.
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