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RESUMO

A presente pesquisa, teve por intuito: analisar como o curso de pedagogia concebe a avaliacdo da
aprendizagem em seu campo de formacdo. Explicitar reflexdes teoricas acerca da avaliacdo bem como
de sua construgdo historica; identificar a proposta contida no PPC do curso de Pedagogia do
IEAA/UFAM e compreender as tendéncias pedagdgicas imbricadas no processo de avaliacdo do
referido curso. Diante disso, foi feita uma analise documental do PPC do curso de Pedagogia, e
realizadas pesquisas e leituras sobre a tematica em questdo. Assim, a partir de uma analise critica,
chegou-se a constatacdo que, pelo menos a nivel tedrico o PPC do Curso de Pedagogia se caracteriza
numa perspectiva de educacdo e avaliagdo construtivista e sociointeracionista. Deixando explicito a
utilizagdo de tendéncias pedagodgicas que se voltam para uma pedagogia progressista, em que a partir
das formas e instrumentos de avaliacdo denota-se a tendéncia libertadora e critico social dos contetdos
em seus processos formativos. Todavia, cabe ressaltar que, para saber se ha efetivacdo das concepgoes
supracitadas, torna-se necessario haver maiores investigacbes em relagdo a pratica dos professores
formadores. Ressaltando ainda, que apesar do PPC estar voltado para uma concepcdo de avaliagéo
diferenciada, na praxis docente pode surgir outras tendéncias pedagdgicas que irdo orientar a sua acao,
influenciando assim o processo avaliativo.
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INTRODUCAO

A avaliacdo da aprendizagem ao longo da historia da educacdo brasileira, sempre foi
permeada de inimeros gquestionamentos, tendo em vista que por muito tempo a mesma foi
utilizada com a intencdo de castigar, classificar e oprimir. Diante disso, a partir dos estudos
desenvolvidos por Cipriano Luckesi (1978), no contexto brasileiro, o ato de avaliar 0s processos
formativos bem como o desenvolvimento da aprendizagem de alunos e académicos passaram
por mudancas.

Assim, a perspectiva de Luckesi sobre avaliacdo, refletiu em novas discussdes teoricas

no Brasil partindo de outros estudos, como Saul (1988), Demo (2000), Vasconcelos (2003), e
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Hoffmann ( 2005) e também de outros pesquisadores fora do contexto brasileiro, sendo Zabala
(1988), Estrela (1999), Perrenoud (1999) e Hadji (2001), em que a avaliagdo passou a ser

entendida como instrumento contra hegeménico visando o rompimento de praticas positivistas,

entendendo-a como “ [...Juma tarefa complexa que ndo se resume a realizacdo de provas e
atribuicdo de notas. A mensuracgao apenas proporciona dados que devem ser submetidos a uma
apreciagdo qualitativa” (LIBANEO, 1990, p. 195).

Desse modo, a avaliacdo numa perspectiva de ensino democratico e emancipador ndo
pode ser utilizada como forma alienante, existe a necessidade de romper com o paradigma da
avaliagdo classificatoria, e construir uma forma de avaliar criticamente, assim, “A verdadeira
avaliacdo do processo consiste na auto avaliacdo ou avaliacdo mdtua e permanente da pratica
educativa por professor e alunos, qualquer processo formal de notas e exames, deixa de ter
sentido em tal concepcdo” (MIZUKAMI, 1986, p. 102).

Desta forma, este fendmeno tem se mostrado ser um desafio no ensino superior, pois,
as diferentes escolhas dos docentes em relacdo aos processos e instrumentos avaliativos,
“[...]s@0 capazes de moldar os trajetos de aprendizagem dos estudantes, e, portanto, de
transformar a natureza de suas experiéncias educacionais na graduacao” (GARCIA, 2009, p.
212). Assim, denota-se que dependendo da escolha do professor, isso pode contribuir ou ndo
para o desempenho significativo do académico diante de seu processo de formacdo. Partindo
dessa premissa € que surgiu a seguinte inquietacdo, sera que o Curso de Pedagogia do Instituto
de Educacdo, Agricultura e Ambiente (IEAA) UFAM Humaita-AM, concebe em seu projeto
pedagdgico curricular (PPC) uma avaliacdo que contribua para o desenvolvimento do
académico numa perspectiva de ensino emancipatorio e critico?

Para responder a essa questdo foi elencado o seguinte objetivo geral: analisar como o
curso de pedagogia concebe a avalia¢do da aprendizagem em seu campo de formacdo. Quanto
aos objetivos especificos elaboraram-se 0s seguintes: explicitar reflex6es tedricas acerca da
avaliacdo bem como de sua construcéo historica; identificar a proposta contida no PPC do curso
de Pedagogia do IEAA/UFAM e compreender as tendéncias pedagogicas imbricadas no
processo de avaliagdo do referido curso. Com base nesses objetivos foi feita uma analise
documental com a intencdo de compreender o Projeto Pedagdgico Curricular no que se refere

ao item da avaliacdo da aprendizagem e obtendo-se dados que partiram de uma concepgéo

critica de educacéo.
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METODOLOGIA

Este artigo se baseia numa pesquisa bibliogréfica que conforme Gil (2002, p.44) “E
desenvolvida com base em material ja elaborado, constituido principalmente de livros e artigos
cientificos”. E considerada também do ponto de vista dos objetivos como documental, pois de
acordo com o autor supracitado, “[...] a pesquisa documental vale-se de materiais que nédo
recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda podem ser reelaborados de acordo com 0s
objetos de pesquisa ( Ibidem, 2002, p. 45).

Dessa forma, foi analisado o projeto pedagdgico curricular do curso de Pedagogia, afim
de responder o seguinte objetivo geral, como o0 curso de pedagogia concebe a avaliacdo da
aprendizagem em seu campo de formacao. Para chegar a essa resposta e compreender a tematica
abordada, foram elencados trés objetivos especificos tais como: explicitar reflexdes teoricas
acerca da avaliacdo bem como de sua construgdo histérica; identificar a proposta contida no
PPC do curso de Pedagogia do IEAA/UFAM; compreender as tendéncias pedagdgicas
imbricadas no processo de avalia¢do no PPC do referido curso.

Por fim, a analise dos dados se deu a partir de uma concepgdo critica, cuja “[...]
realidade ndo pode ser entendida como uma construcao independente do sujeito cognoscitivo,
pois essa realidade € uma construcdo social subjetiva e intersubjetiva, marcada por um contexto

historico e influenciada por valores politicos, culturais e econdmicos (PEREZ, 2012, p. 140).

REFLEXOES TEORICAS SOBRE A CONSTRUGAO DA AVALIACAO DA
APRENDIZAGEM

A avaliacdo faz parte do processo de ensino e aprendizagem, assim € utilizada pelos
docentes como instrumento de identificacdo do desenvolvimento do académico em relacdo aos
contetidos abordados no ambito educacional. No entanto, a atual concepg¢éo que se tem do ato
de avaliar, pelo menos teoricamente, ndo se compara com as que eram elencadas ha alguns
séculos atrés, isso porque, no Brasil, a avaliacdo tinha caratér classificatorio, punitivo e
guantitativo de forma mais explicita, o que geralmente ainda ocorre, entretanto, sob nuances de

discursos emancipatorios.

Sobre isso, € importante frisar os apontamentos que Chueiri (2008), faz acerca das
concepcdes avaliativas e suas influéncias no processo educativo, uma vez que, “[...] aavaliagéo,
como prética escolar, ndo é uma atividade neutra ou meramente técnica, isto €, ndo se da num
vazio conceitual, mas é dimensionada por um modelo tedrico de mundo, de ciéncia e de
educacdo, traduzida em pratica pedagdgica (p. 52).”
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Assim, pode-se afirmar que, na construcdo histérica da avaliacdo, os primeiros exames

avaliativos foram sistematizados entre os séculos XVI e XVII, a partir da elaboracdo que 0s
jesuitas fizeram em 1599. O documento Ratio Studiorum orientava como 0s mestres da época
deveriam ser instruidos e instruir seus alunos, bem como estes seriam avaliados. Com isso, “[...]
formalizaram o modo de administrar a pratica pedagogica em suas escolas, assim como um
modo especifico de examinar os estudantes no final de um ano letivo, sistema ainda vigente nas
praticas cotidianas” (LUCKESI, 1998, p. 169).

Concomitante a isso, essa forma de avaliar o processo de ensino e aprendizagem ocorre
ndo somente no final de um semestre, mas também, no decorrer da formacdo, utilizada por
alguns docentes que ainda entendem a avaliacdo como selecdo e classificacdo (0 que sera
abordado no préximo topico). Diante disso, cabe enfatizar que essa perspectiva de avaliacdo
recebeu influéncia da Didatica de Comenius (1632) juntamente com a Ratio Studiorum, pois
através das mesmas* [...] muitos foram os aperfeicoamentos na modalidade dos exames nos
séculos seguintes; foi um periodo de aperfeicoamento dos instrumentos de testagem, mas nao
se questionava sobre os mesmos” (DATRINO et al., 2010, p.30), que resultou para a
ressignificacdo da avaliacdo por meio de testes, que se reflete até hoje tanto na educacéo basica,
quanto no ensino superior.

Diante disso, “Tais transformacGes foram acompanhadas de inovagdes pedagogicas e
sociais, e pela presenca de correntes filoséfico-politico-pedagogicas que definem e norteiam a
avaliacdo numa perspectiva conservadora ou transformadora da praxis educativa vigente”
(COSTA et al., 2017, p.25). Desse modo, ao longo do processo educacional brasileiro, os
fundamentos que sustentam o conceito de avaliagdo receberam influéncias de diferentes
correntes epistemoldgicas, que se deram em varios periodos histéricos no Brasil, que de alguma
forma refletiram no processo de ensino e aprendizagem até os dias atuais. Com isso, “o que
temos de tradicional hoje, em nossas escolas, € o reflexo da pedagogia Jesuitica, mesclado com
outras praticas que foram se incorporando ¢ mudando a visdo de educacao em nossas escolas”
(Ibidem, 2017, p.26).

Sobre isso, € preciso enfatizar que, conforme os periodos socio historicos citados

anteriormente, Brandalise (2007), denominou a avaliagdo em quatro geracdes, considerando as

suas mudancas conceituais, sendo a primeira por mensuracdo e medida; descrigdo e objetivos
na segunda; juizo de valor naterceira e na quarta como processo dialético, entendo-a como um
instrumento que permite se readaptar a realidade do educando. Todavia, até chegar a essa
mudanga conceitual, o que comeca a ser discutido a partir de 1970, o modelo de avaliagéo que
permeou durante varios séculos entendida como classificatoria, influenciada pela Ratio
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Studiorum, Didatica Magna de Comenius, bem como outras correntes de pensamento como a

positivista, escolanovista e tecnicista foram as que hegemonicamente estiveram norteando a
pratica docente. O que passa a ser contestado, pois,

Em meados do anos setenta, o Brasil comeca e em outros paises como
Inglaterra, Franca e Suica a ter necessidade de uma compreensdo mais
fundamental sobre essa préatica. Nasce, entdo, a abordagem sobre a avaliagdo
da insatisfagdo com o exames e com 0s tratamentos exclusivamente técnicos
anteriores (DATRINO, et al., 2010, p. 31).

A partir desse momento, a avaliacdo comeca a ser discutida considerando as relagdes
sociais e politicas, isso porque, se percebia que a mesma até o momento ndo estava sendo
utilizada como principio de qualidade educacional mas sim como instrumento de mensuracao,
cuja o processo educativo estava pautado em quantitativos. Nesse cenario, surgem novas
concepcdes de avaliacdo, partindo da insastifacdo de Cipriano Luckesi o que se reflere na
construcdo de algumas obras: Avaliacdo educacional: pressupostos conceituais (1978),
Compreensdo Filosofica da educacgdo: avaliagdo da aprendizagem (1980), Avaliacéo:
otimizacdo do autoritarismo (1982) e Avaliacdo educacional escolar: para além do
autoritarismo (1984), dentre outras.

Nas obras supracitadas, Luckesi analisa e constroi uma nova forma de se perceber e
conceituar a avaliacdo, dessa forma, se refere a ela como “um julgamento de valor sobre
manifestacdes relevantes da realidade, tendo em vista uma tomada de decisao” (1997, p.33).
Isso acontece a partir de uma avaliacdo diagndstica, na qual se rompa com o autoritarismo, e
possibilite uma funcdo dialética que possa ser “[...] instrumento fundamental para auxiliar cada
educando no seu processo de competéncia e crescimento para autonomia, situacdo que lhe
garantird sempre relagodes de reciprocidade” (LUCKESI, 2006, p.44).

A aplicabilidade desta concepcdo infelizmente ainda ndo foi totalmente alcancada, pois
apesar de inumeras discussdes sobre a avaliacdo, bem como publicacdes tedricas desde 1990
por meio do SAEB (Sistema de Avaliacdo da Educacdo Basica) e na atual conjuntura, ainda
persistem metodos avaliativos que respaldam o indice quantitativo do desenvolvimento
educacional brasileiro, que em relagéo a ao ensino basico € realizado também a partir da Prova

Brasil (2008), Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) criado em 1998 para quantificar o

indice de aprendizagem do alunos do ensino médio, que anos mais tarde em 2009 passou a ser
utilizado como instrumento avaliativo para ingresso no ensino superior.

Quanto a esta categoria, tem-se 0 Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE) que pode ser realizado no inicio ou final do curso e tem por intuito avaliar os
académicos mediante os conhecimentos adquiridos durante o processo de formacédo. Faz parte
(83)3322.3222
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do Sistema Nacional de Avaliagcdo (SINAES) “[...]no qual ¢ formado para avaliar o ensino em

relacdo ao desempenho dos estudantes, o corpo docente, 0s gestores, a estrutura, a pesquisa e a
extensdo” (COSTA et al., 2017, p. 40).

Diante desse pressuposto, as politicas publicas que direcionam como a educagdo do pais
aconteca ¢ também a avaliagdo, contribuem para um ensino ndo critico que, “possibilita ao
Estado reforgar o seu poder de regulacdo nomeadamente sobre o curriculo escolar” (AFONSO,
2000, p. 120). Assim, apesar de haver teorias que mostram subsidios para uma avaliacdo
diferenciada, ainda persite um ato de avaliar excludente, o que reflete nas relacdes de poder que
permeiam as elaboragdes curriculares.

Com isso “Desenvolver uma nova postura avaliativa exige constantes mudancas na préatica
da avaliacéo e rompimento com a cultura da memorizacdo, classificacao, selecao e excluséo tdo
presente no sistema de ensino (MELO; BASTOS, 2012, p.194). Para isso, é preciso adotar uma
perspectiva critica da educacdo, em que se utilize a avaliacdo da aprendizagem, [...] como um
processo, isto é, na formac&o e construcdo do conhecimento levando a uma reflexdo sobre as
acoes, gestos e pensamentos” (DATRINO et al., 2010, p.42).

Nessa perspectiva, a mesma néo € entendida como metddo de represséo e sulbaternizacgéo,
ao contréario, se possibilita ao educando e académico um ensino voltado para a efetivacdo da
democracia, colocando em préatica aquilo que Paulo Freire (2002) prop8e que € educar para
emancipacdo humana. Desse modo, o professor que tem a intencdo de oportunizar que sua
turma seja avaliada diante do seu processo de aprendizagem sem mensuracdo, buscara a partir

da avaliacdo utiliza-la como instrumento que atenda as necessidades dos discentes.

AVALIAQAO NO ENSINO SUPERIOR

Conforme explicitado anteriormente, mediante a uma breve explanacgéo sobre a avaliacdo
da aprendizagem de forma ampla, neste momento nos atentaremos para a avaliagcdo na educagéo
superior. Entendendo que a mesma é também primordial no que tange ao processo de ensino
aprendizagem de qualquer formacéao, desse modo, a mesma “[...] deve ser abrangente, a fim de
possibilitar que o aluno perceba suas dificuldades e se recupere, bem como levando em conta

essa recuperagdo no momento de avalid-lo novamente” (BITENCOURT, et al., 2013, p.214).

Todavia utilizar a avaliacdo para esse fim, conforme exposto pelo autor citado
anteriormente, estd longe de acontecer na sua totalidade, isso porque geralmente 0 ensino
superior também encontra seus desafios no que concerne a efetivacdo de um processo avaliativo
que colabore para o desenvolvimento do académico. Pois, ha ainda mensuracéo e classificagdo
nos quais os instrumentos utilizados sdo exames e provas, que levam ao académico a nao ser

(83)3322.3222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ >VI CONGRESSOe
CM EDUCACAO

aprovado na disciplina implicando, assim, na sua possivel evasdo. Nesse sentido cabe afirmar

que:

Se desejamos que o0s estudantes desenvolvam um pensamento criativo e
reflexivo, por exemplo, teremos de desenhar um curriculo compativel com
essa expectativa, o que implica ndo somente selecionar novos contetidos e
competéncias para serem trabalhados com os alunos, mas repensar de modo
amplo os diversos aspectos do processo de ensino-aprendizagem, incluindo as
praticas de avaliagdo que estamos utilizando no ensino universitario
(GARCIA, 2009, p.204).

Com isso, professores e académicos precisam fazer constantemente uma auto avaliacao
sobre a aprendizagem, o que € um “[...] processo por exceléncia da regulagdo, dado ser um
processo interno ao proprio sujeito” (SANTOS, 2002, p.02). Nessa perspectiva ambos saberdo
como podem melhorar, compreendendo essa relacdo numa perspectiva dialética, assim o
professor pode perceber através da auto avaliacdo dos estudantes o que tem ou ndo contribuido
para o desenvolvimento de competéncias na sua area de formacdao possibilitando que sua pratica
também seja transformada.

Todavia, para que haja a efetivacdo de uma avaliacdo que possa construir a criticidade e
principalmente futuros profissionais numa pesperctiva emancipadora, é primordial que se
compreenda as relacdes de poder que se norteiam nos documentos curriculares das instituicdes
de ensino superior, em que a avaliacdo € posta ndo somente como técnico, mas como um
instrumento também politico e ideoldgico, assim “[...] € uma atividade intencional produto de
determinada sociedade, vem colaborar com 0s mecanismos de construcdo de determinado tipo
de homem ligado a ideologia politica dessa sociedade [...]” (RAPHAEL, 1995, p. 41).

Partindo dessa concepgdo, compreende-se que na atual conjuntura a avaliagdo néo tem
contribuido de forma significativa para um desempenho académico de qualidade, pois nas salas
de aula, ainda se utilizam técnicas que ndo propdem uma contra hegemonia na forma de avaliar,
mede-se 0 conhecimento do académico de forma a ndo contemplar o processo num sentido
formativo, diagnostico e mediador. Diante desse exposto, pensar o ato de avaliar foge
simplesmente da execucdo de mensuracdo e dados quantitativos, pois, € comum ouvir na sala
de aula docentes que ndo estdo preocupados com o desenvolvimento do académico ao longo do
semestre e dizem “Vocés vao ver o que € que eu vou fazer com vocés no dia da prova” (
LUCKESI, 2006, p.50).

Esse posicionamento causa medo e tensdo, o que Moraes (2018) aponta como sofrimento

psiquico que em relagdo a avaliacdo interfere no desenvolvimento do estudante, que apesar de

se esforcar ndo consegue obter um bom éxito na disciplina, pois além da representacéo negativa
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que 0 mesmo tem sobre o ato de avaliar, o professor ndo leva em consideragdo o que ele

aprendeu. Assim sendo, devemos pensar que o papel que o professor formador desempenha
numa instituicdo de ensino superior pode contribuir ou ndo para uma formacdo critica e
emancipatéria do sujeito, pois, enquanto mediador o mesmo deve ter uma perspectiva de

avaliacao que contribua para a aprendizagem critica e emancipadora.

RESULTADOS E DISCUSSAO

Na intencdo de responder aos objetivos propostos inicialmente, elencados na metodologia
da presente pesquisa que é identificar a proposta contida no PPC do curso de Pedagogia do
IEAA/UFAM e compreender as tendéncias pedagdgicas imbricadas no processo de avaliagdo
do referido curso, chegou-se a seguinte constatacdo que, conforme a organizacdo didatico-
pedagdgica, no que se refere aos Principios Norteadores da Avaliacdo da Aprendizagem,

Essa proposta de curso preserva integralmente a autonomia dos professores na
conducdo de suas disciplinas, garantindo sua independéncia académica.
Entretanto, solicita-se que o professor realize avaliacGes processuais
considerando estratégias tanto individuais escritas como mecanismo formal
de avaliacdo de aprendizagem, quanto coletivas, durante o processo integral
da formag&o. Neste caso todas as atividades de avaliagao séo apresentadas aos
alunos no inicio de cada disciplina, sendo utilizado diferentes pesos e médias
conforme defini¢do do professor (PPC, 2018, p. 129).

Diante disso, percebe-se que apesar de ser dada autonomia aos docentes quanto sua
forma de avaliar, é dado énfase para que a mesma aconteca de forma processual e sejam
utilizados diferentes instrumentos, o que indica que os discentes também exercem papel
importante nesse processo de decisdo, pois ao apresentar a proposta no inicio do semestre o
professor da a oportunidade para a turma saber como serdo avaliados, implicando inclusive em
questionamentos sobre 0os mesmos. Nessa perspectiva, “[...] ndo se avalia para estigmatizar,
castigar, discriminar, mas para garantir o direito a oportunidade. As dificuldades devem ser
transformadas em desafios, os percalgcos em retomadas e revisdes, as insuficiéncias em alerta”
(DEMO, 2000, p.97).

Nesse sentido, a avaliacdo ndo é entendida como unicamente um meio para avaliar o

discente, mas € utilizada como pressuposto avaliativo do ensino que é ofertado, pois se nédo

houver aprendizagem significativa isso indica que o objetivo proposto ndo foi atingido, cabendo
ao professor fazer uma andlise de sua pratica. Desse modo, 0 mesmo possui o desafio de tornar
0 momento da avaliacdo, algo que ndo busque mensurar a compreensao do discente acerca do
conteddo abordado apenas por nota, mas que possa se utilizar outras formas e instrumentos para

tal abordagem.
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Partindo dessa explanacédo, quanto aos procedimentos de avaliacdo da aprendizagem, o

PPC do Curso de Pedagogia enfatiza que “Serao indicados textos para as aulas ¢ o académico
deve estar preparado para debates e discussdes sobre o assunto com o professor, tutor e 0s
colegas de turma. Os professores solicitardo uma série de atividades individuais e/ou em grupo
em cada disciplina” (PPC, 2018, p. 129). De acordo ainda com o documento, essas atividades
podem ser solicitadas de diferentes formas, como: seminario, prova individual, estudos de caso,
encontros, producéo de artigos cientificos e iniciacdo a pesquisa.

Com isso, entende-se que pelo menos a nivel tedrico sdo possibilitados diferentes
procedimentos para o processo avaliativo, e que ainda ndo € sé observado o desenvolvimento
do académico em relacdo aos contetdos abordados em sala de aula, mas também se busca
através dessa perspectiva de ensino uma formacao enquanto ser humano, o que auxilia para que
esse individuo futuro professor e pedagogo possa ter um crescimento intelectual e pessoal.
Portanto, cada atividade desenvolvida durante o curso de formagéo contribui para desenvolver
aspectos cognitivos, comportamentais e sociais do académico.

Desse modo, de acordo com Hoffmann (2005, p. 21), “Na medida em que a agao
avaliativa exerce uma funcdo dialégica e interativa, ela promove os seres moral e
intelectualmente, tornando-os criticos e participativos, inseridos no seu contexto social e
politico”. Isso demonstra que a proposta curricular no que condiz a avaliacdo de ensino e
aprendizagem, do curso de Pedagogia do IEAA, estd pautada numa perpectiva de educacdo
construtivista e sociointeracionista (PIAGET, 1974; VYGOTSKY, 1984), que comprende a
aprendizagem como processo de construcdo e pensa “[...] o resultado dessa construgdo da agdo
sobre 0 objeto, de sua mudancga, tendo como ponto principal o préprio individuo, o educando
sujeito ativo em processo permanente de construgdo” (MORAES, M. 2010, p. 198).

Quanto a isso, cabe mostrar que as tendéncias pedagdgicas que norteiam as concepgoes
tedricas da avaliacdo da aprendizagem neste PPC de Pedagogia, estdo imbricadas numa
pedagogia progressista que € [...] usada para designar as tendéncias que, partindo de uma anélise
critica das realidades sociais, sustentam implicitamente as finalidades sociopoliticas da
educacdo (LIBANEO, 2008, p. 32). Desse modo, apesar de constar no projeto pedagogico

curricular a utilizacdo da prova como atividade avaliativa, devemos considerar que sdo

incluidos também nesse processo outros instrumentos que corroboram para um ensino
emancipador, 0 que caracteriza que as tendéncias manifestadas no PPC pelo menos no item
sobre avaliacdo, emergem dessa pedagogia, implicando parcialmente em tendéncias como

libertadora e critico social dos contetidos.
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Com isso, trazendo as palavras de Libaneo como forma de explicar cada uma delas,

ressalta-se que, na tendéncia libertadora, “O que é aprendido n&o decorre de uma imposi¢do ou
memorizacdo, mas do nivel critico de conhecimento, ao qual se chega pelo processo de
compreensdo, reflexdo e critica” (2008, p.35). Quanto a tendéncia critico social dos contetdos,
tem a ver com “[...] o acesso do aluno aos conteudos, ligando-os com a experiéncia concreta
dele a continuidade; mas, de outro, de proporcionar elementos de analise critica que ajudem o
aluno a ultrapassar a experiéncia, os esteriotipos, as pressoes difusas da ideologia dominante é
a ruptura (Ibidem, 2008, p. 40).

No entanto, consideramos que, conforme exposto, pelo menos no PPC do curso de
Pedagogia, consta que a concepgdo de ensino tem se demonstrado a favor da democratizacéo
do ensino, no entanto como forma de verificar se existe a efetivacdo desta concepcdo
construtivista de ensino cabe uma investigacdo mais ampla acerca da pratica dos professores
formadores, a fim de analisar as concepg¢Bes que pautam a pratica dos docentes do curso.
Afirmando ainda que apesar do PPC do curso de Pedagogia estar atrelado, parcialmente, a uma
pedagogia construtivista e progressista, na pratica do professor pode surgir outras tendéncias
dependendo do dia e do momento que 0 mesmo esteja elaborando e/ou ministrando sua aula.

Por fim, é preciso ainda discorrer que no PPC do curso de Pedagogia, em relagdo ao
sistema de avaliacdo do processo de ensino e aprendizagem a mesma € constituida de
avaliagdo/provas nas quais,

A verificacdo do rendimento escolar é feita através dos resultados obtidos nas
atividades escolares e no exame final. Serd considerado aprovado, na
disciplina, o aluno que obtiver média final igual ou superior a 5 (cinco virgula
zero) e obtiver o minimo de 75% (setenta e cinco por cento) de frequéncia. E
Média dos Exercicios Escolares (MEE) igual ou superior a 8,0 (oito virgula
zero), sera considerado aprovado na disciplina e dispensado da prova final
(PF), resguardado o direito de realiza-la. A média final na disciplina sera a
média ponderada entre a média obtida nas atividades escolares, com peso 2
(dois), e a nota do exame final, com peso 1 (um) (PPC, 2018, p. 130).

Diante disso, verifica-se que apesar de inUmeras discussdes tedricas acerca dos
processos avaliativos, ainda assim percebe-se que por mais que haja intencdo de ndao haver
mensuracdo, classificagdo e quantitativos de académicos que conseguiram obter o

desenvolvimento frente os contetidos abordados ao longo do semestre, no final do processo, o

resultado da aprendizagem se torna um nimero. No entanto, é importante frisar que mesmo que
0 sistema avaliativo esteja mais preocupado com a quantidade, € necessario que pelo menos na
sala de aula se efetive de forma diferenciada, uma avaliagdo que de fato esteja objetivando “[...]
contribuir para que os estudantes desenvolvam mais suas competéncias” (TARDIF apud
PERRENOUD, 1999, p. 167).
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Nessa construcdo, para uma avaliagdo processual o PPC também aponta a necessidade

de se utilizar as TICs (Tecnologia da Informacdo e Comunicagéo) como ferramenta de auxilio
a préatica docente bem como ao processo de ensino e aprendizagem dos académicos, 0 que se
da também nos processos avaliativos “[...] como o estimulo e maior participagdo por parte dos
alunos, na realizacdo das atividades. Pensando assim, torna-se importante essa ligagdo entre

novas tecnologias e educagao” (2018, p.131), entendendo-a como um campo de possibilidades.

CONSIDERACOES FINAIS

Considera-se que, diante do que foi explanado no decorrer das discussdes sobre
avaliacdo da aprendizagem, o PPC do curso de Pedagogia tem demonstrado que se propde a
avaliar os académicos futuros professores e pedagogos de uma forma contextualizada,
considerando 0 ensino e aprendizagem numa perspectiva construtivista e progressista de
educacdo. No entanto, cabe ressaltar que para saber se a teoria esta sendo efetivada na pratica
docente, cabe uma investigacdo mais aprofundada sobre a praxis dos professores formadores
do referido curso.

Considera-se também, que romper com perspectivas avaliativas embasadas unicamente
em provas e exames requer uma reflex@o critica do professor enquanto mediador e construtor
do conhecimento, o que ira refletir na forma de avaliar o académico, havendo constantemente
uma reflexdo na acéo, que apesar dos desafios, ndo pode deixar de acontecer. Diante disso, 0
professor formador precisa entender a avaliacdo como um processo de construcdo do
desenvolvimento do académico, assim ndo pode utiliza-la a fim de reprovar e causar medo, pois

dessa forma, ndo estara contribuindo para a emancipacdo humana do individuo.
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