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A AVALIACAO DA APRENDIZAGEM NO CONTEXTO ESCOLAR: A VISAO DOS
PROFESSORES
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Resumo: O objetivo da pesquisa foi compreender a visdo dos professores sobre a avaliacdo da
aprendizagem e como esses desenvolvem esse mecanismo em sua pratica pedagdgica no
cotidiano escolar. A metodologia do trabalho configurou-se como uma abordagem qualitativa,
tendo como método de pesquisa o estudo de caso. A coleta de dados foi realizada com
entrevista com quatro professores. No cenario da escola investigada, por meio da voz dos
quatro professores que participaram da pesquisa, foi possivel perceber que esses profissionais
ainda tém a concepcdo de avaliacdo como uma questdo pontual, classificatéria e o produto
final de um processo de aprendizagem.

Palavras-chave: Avaliacdo da aprendizagem. Professores. Escola Publica.

Introducéo

A avaliacdo da aprendizagem é uma dimensdo complexa do processo de ensino e
requer conhecimentos especificos para a sua vivéncia no cenario escolar. Desse modo, a
discussdo sobre essa tematica é importante, pois se configura como um aspecto cotidiano da
experiéncia dos profissionais da educacdo, mais precisamente dos professores que lidam
diretamente com o ensino e a aprendizagem dos estudantes.

A avaliacdo da aprendizagem € um tema recorrente no cotidiano escolar e, muitas
vezes, é tida apenas como uma forma de medir e testar a aprendizagem dos estudantes a partir
de um exame classificatorio e de testes padronizados. Em se tratando de avaliar o processo de
ensino e de aprendizagem, o seu significado tem sido pautado pela légica da mensuracgéo, isto
é, associa-se o significado de avaliar ao de medir os conhecimentos adquiridos pelos
estudantes durante um determinado periodo de tempo.

Os estudos de Luckesi (2018) apontam que a avaliacdo da aprendizagem tem sido um
campo eminentemente de classificacdo, de competi¢cdo e de “medidas” da aprendizagem,
como se 0 processo avaliativo fosse uma dimensdo simples, no qual uma prova ou um teste
revelasse a complexidade do ato de avaliar. Nesse cenario, o ponto de partida para os
apontamentos e as reflexdes postas no presente trabalho dialoga com a concepcdo de que a

avaliacdo da aprendizagem se configura como um campo politico, complexo e intencional.
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Na visdo de Luckesi (2018, p. 52), “o ato de avaliar, como qualquer outra pratica

investigativa, tem por objetivo exclusivamente revelar algo a respeito da realidade”. Nesse
sentido, a avaliacdo é tida como um modo diferenciado do professor enxergar o estudante,
investigando e refletindo sobre a sua forma de aprender, por meio de didlogos, convivéncia e
interacdo, buscando sempre alternativas que busquem a mediacdo do processo para a
construcdo da reflexdo e das possibilidades de aprendizagem (GONCALVES; LARCHERT,
2012).

Como ja sinalizado, a avaliagdo é um conceito complexo, intencional e politico. Sua
vivéncia no espaco escolar se configura, na perspectiva de Luckesi (2018, p. 62), como

seletiva, confirmando a exclusdo dos que ndo se adaptam aos processos pautados nos testes:

O uso seletivo se faz presente em situaces que implicam concursos, praticados em
diversas e variadas areas da vida humana. Nesse contexto, alguns objetos de
investigacdo avaliativa, serdo selecionados positivamente a partir da qualidade
probatéria que manifestam, outros serdo excluidos. A préatica de avaliacdo de forma
seletiva, apresenta-se muitas vezes, como um ato ameacador, confirmando um
processo de excluséo.

Para Luckesi (2005), a avaliacdo da aprendizagem é uma préatica de investigacdo do
professor, cujo sentido € intervir na busca dos melhores resultados do processo de
aprendizagem dos estudantes, em sala de aula ou até mesmo nas contribuigdes ndo formais de
aprendizagem. Para o autor, em suas pesquisas, a avaliacdo € um juizo de qualidade sobre
dados relevantes para uma tomada de decis&o.

Desse modo, compreende-se a avaliagdo como recurso pedagdgico a ser desenvolvido
com possibilidades de diagnosticar as caréncias, 0s acertos e o0s erros de cada estudante, a fim
de tomar decisfes de como prosseguir na realizacdo das propostas educacionais, de modo
individual e coletivo, propondo estratégias que possibilitem avancos e ndo utilizar apenas
como meio para classificar ou excluir.

De acordo com Luckesi (2018, p. 60-62):

A avaliacdo da aprendizagem de forma diagnéstica se d& no contexto de uma agao
em processo, subsidiando decisdes, tendo em vista a busca dos resultados
qualitativamente desejados. O uso diagndstico dos resultados do ato de avaliar s6
pode ocorrer quando a acdo se encontra em andamento, desde que seus resultados
ainda podem ser modificados. Em sintese, 0 uso diagndstico dos resultados da
avaliacdo subsidia o gestor de um projeto, ou de uma agéo, nas decisdes sucessivas
para obtencéo de qualidade assumida como necesséaria. No uso diagnéstico, o gestor
assume a qualidade da realidade, revelada pela avaliagdo, como ndo satisfatdria, e,
pois, intermediaria, 0 que implica na tomada de novas decisdes, a fim de que os
resultados da ac&o atinjam a qualidade desejada.

Os profissionais da educacdo tém o desafio de diagnosticar as dificuldades enfrentadas
por cada estudante, a fim de propor decisbes que contribuam para com um resultado

satisfatorio, sanando as dificuldades e servindo também como diagndstico ou sugestdo para a
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melhoria do proprio professor. Dessa forma, a pesquisa tem como objetivo compreender a

visdo dos professores sobre a avaliacdo da aprendizagem e como esses desenvolvem esse

mecanismo em sua pratica pedagogica no cotidiano escolar.

Metodologia

A metodologia do trabalho configurou-se como uma abordagem qualitativa. De acordo
com Silveira e Cordova (2009), a pesquisa qualitativa ndo se preocupa com representatividade
numérica, mas, sim, com o aprofundamento da compreensdo de um grupo social, de uma
organizacdo, etc. Assim, a opcao por essa abordagem foi efetivada apds a elaboracdo do
objetivo, sendo o caminho mais viavel para alcanga-lo.

O método desenvolvido foi 0 estudo de caso. “O propodsito de um estudo de caso é
reunir informacgdes detalhadas e sistematicas sobre um fendmeno” (FREITAS; JABBOUR,
2011). O loécus de pesquisa foi a Escola Familia Agricola Serra da Capivara (EFASC),
localizada no municipio de Sdo Lourenco do Piaui, no estado do Piaui. O critério de escolha
da instituicdo foi o carater diferenciado desenvolvido com os estudantes, uma vez que a escola
objetiva formar os filhos de agricultores da regido, com a finalidade de os estudantes darem
continuidade ao trabalho laboral da familia.

A Escola Familia Agricola Serra da Capivara € uma instituicdo que oferta Ensino
Médio. Atualmente tem 94 estudantes, distribuidos em quatro turmas. Sdo nove professores,
sendo seis da &rea pedagdgica e trés da area técnica; dois monitores noturnos; um
coordenador de eixo; uma coordenadora pedagdgica; uma secretaria e uma diretora. A escola
apresenta uma estrutura com duas salas de aula, uma diretoria, uma sala de professores, uma
biblioteca, uma cantina com refeitorio, dois dormitdérios masculinos; um dormitério feminino
e dormitério para 0os monitores noturno (com banheiro); um banheiro masculino e um
feminino e dois depésitos.

A Escola Familia Agricola Serra da Capivara recebe estudantes de toda a microrregiao
de Sdo Raimundo Nonato - Territério Serra da Capivara (Sdo Lourenco do Piaui, Coronel
Jose Dias, S&o Raimundo Nonato, Bonfim do Piaui, Varzea Branca, Fartura do Piaui, Anisio

de Abreu, Jurema, Caracol, Sao Brés, Dirceu Arco Verde e Dom Inocéncio).

A escola foi implantada no municipio no dia 28 de abril de 2008 e foi aceita pela
comunidade, servindo como uma fonte de formacao para os filhos de agricultores da regido
que se interessam pela profissdo dos pais. O grau concedido aos estudantes que concluem o
curso é de Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio. Desde sua inauguracao, ja
se formaram dez turmas, o curso possuia duracao de quatro anos, porém a grade curricular foi
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reformulada, passando a ser composta de trés anos. Em dezembro de 2019, sera formada a

primeira turma em Técnico em Zootecnia Integrado ao Ensino Médio.

A escola é uma das instituicdes de ensino do estado do Piaui que utiliza 0 método de
Pedagogia da Alternancia, na qual a escola tem um cronograma especifico, dividindo os
estudantes em dois grupos, sendo que ha uma rotatividade de permanéncia na institui¢do, a
depender do calendéario planejado pelos profissionais. Cada grupo passa 15 dias internos na
escola e os demais dias do més, realiza atividades na sua comunidade, cumprindo as funcdes
estabelecidas pelos docentes. Dessa forma, se compreende que a escola seria um importante
campo de pesquisa, para perceber como os profissionais dessa instituicdo concebem a
avaliacdo da aprendizagem.

A coleta dos dados foi realizada por meio de entrevistas com quatro professores da
Escola Familia Agricola Serra da Capivara. As entrevistas foram realizadas individualmente,
de acordo com a disponibilidade dos participantes. O critério de escolha desses profissionais
se deu pela disponibilidade de cada um, sendo identificados na pesquisa como Al, A2, A3 e
Ad.

O profissional Al é formado em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica, trabalha na
instituicdo ha trés anos e leciona as disciplinas de Educacdo Fisica, Arte, Ensino Religioso e
Filosofia; O professor A2 é formado em Licenciatura Plena em Geografia, em Direito do
Trabalho e Seguridade Social, Especialista em Ciéncias Sociais e em Ciéncias Aplicada; é
Mestrando em Ciéncias da Educacdo. Trabalha na instituicio ha 4 anos e leciona as
disciplinas de Geografia, Historia, Sociologia e Filosofia; O profissional A3 é formado em
Ciéncias da Natureza, especialista em Ensino de Fisica e graduando em Licenciatura em
Fisica, trabalha na instituicdo ha 5 anos e leciona as disciplinas de Fisica, Matematica e
Informatica; O professor A4 é formado em Licenciatura em Normal Superior, especialista em
Psicopedagogia da Educacdo e graduando em Licenciatura Plena em Ciéncias Biologicas,
trabalha na instituicdo ha 4 anos e leciona as disciplinas Inglés, Espanhol e Biologia.

Os dados foram analisados por meio da analise do contetdo, na perspectiva de Bardin
(2002). A andlise categoria foi importante para compreender e refletir sobre os aspectos

abordados.

Resultados e Discussao
A concepc¢do de avaliacdo da aprendizagem defendida nessa pesquisa € a avaliacdo

formativa, cujo centro de sua preocupagdo € o processo vivenciado pelos estudantes durante
as experiéncias realizadas nos maltiplos espacos educacionais. As caracteristicas da avaliacéo
(83)3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ >VI CONGRESSOe
CM EDUCACAO

formativa estdo pautadas na possibilidade de formacdo integral dos envolvidos, estando

integrado nesse grupo os professores.

Na concepcdo de Souza (2004, p. 151):

Concebendo a avaliagdo da aprendizagem enquanto um processo dinamico voltado
para o diagnostico das aprendizagens efetivadas e das falhas a serem superadas no
decorrer das relagfes de ensino e aprendizagem, a préatica pedagégica desloca a
preocupacdo do produto para o processo, da classificagdo para a construcdo do
saber, do autoritarismo docente para o pluralismo e responsabilidade compartilhada
por todos aqueles envolvidos na tarefa educativa.

Por meio do paradigma apresentado pela pesquisadora, pode-se refletir que a avaliacdo
da aprendizagem € uma dimensdo do processo pedagdgico que viabiliza importantes
contribuicdes para os cenarios do ensino e da aprendizagem pautadas em uma logica dindmica
e processual. No entanto, cabe registrar a relevancia que ha na concepcao posta nas escolas e
vivenciada pelos profissionais da area no dia a dia.

Na escola em analise, por meio da visdo dos quatro professores, foi possivel perceber
gue a concepcdo apresentada pelos docentes esta presa a um cendrio em que a avaliacdo é tida
como medida, selecdo, produto final. E possivel notar essa afirmacdo por meio dos

depoimentos que seguem:

Quadro 1: Concepcdo de avaliacdo da aprendizagem dos professores

Al | S&o meios que os alunos treinem sua capacidade de aprendizagem

A2 | E um processo de avaliar o seu trabalho através das notas dos alunos

A3 | Sdo meios adotados com o0 objetivo de tornar os atos de ensino mais produtivo,
estabelecendo relacdo ensino-aprendizagem

A4 | E um processo em que se avalia 0 desenvolvimento de acordo com o desempenho das
habilidades de cada um

Pode-se refletir, a partir dos depoimentos postos no quadro 1, que a concepcao de
avaliacdo estd centrada nos modelos da avaliacdo classificatoria, a qual se caracteriza como
“treinamento”, “controle”, “notas”, “producdo”, “puni¢do”, sendo os estudantes meros
executores dos processos planejados pelos professores. Essa visdo possibilita compreender
gue € necessario romper com esse pensamento, com a finalidade de vivenciar novas estruturas

nas praticas pedagogicas, destacando-se a avaliacdo da aprendizagem.

Para Luckesi (2005), a avaliacdo pode ser caracterizada como uma forma de
ajuizamento da qualidade do objeto avaliado, fator que implica uma tomada de posi¢do para
aceita-lo e transforma-lo. Quando se discute sobre avaliacdo, muitas vezes, confunde-se esse
termo com apenas mensuracdo dos resultados, a partir da atribuicdo de notas para verificar a
capacidade de memorizacdo do estudante. Porém avaliar vai além da quantificacdo, a
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avaliacdo tem que ser uma maneira diferenciada de como o professor devera olhar o

estudante, investigando e refletindo sobre suas habilidades e os diferentes processos
educativos.

No contexto dos depoimentos apresentados pelos participantes, cabe destacar que o
professor A4 sinalizou um aspecto diferente, pontuando que a avaliacdo da aprendizagem é
um processo. Esse processo como itinerario evoca sinais de mediacdo, de transformacéo e de
dialogo. De um modo geral, o professor A4, por meio de seu posicionamento, mostrou ter
uma concepgao de avaliacdo diferente dos demais participantes.

No debate sobre os instrumentos e processos avaliativos no cenario escolar, a pratica
recorrente que € instaurada € a utilizacdo de provas, simulados, aspectos classificatérios
(SOUZA, 2004), os quais nao evidenciam a complexidade da aprendizagem e da configuracéo
politica da avaliagdo. Desse modo, a reflexdo sobre a tematica tem importancia para a
viabilizacdo da compreensdo do sentido amplo e profundo, fundamentado na reorganizacao
do processo pedagdgico, bem como favorecendo a superagdo das dificuldades encontradas na
aquisicdo e na construcdo do conhecimento (SOUZA, 2004).

Os instrumentos avaliativos sdo formas para a construcdo democratica da mediagdo da
aprendizagem, sendo necessario que sejam construidos coletivamente com o propdésito de
manter o didlogo e a democratizacdo no cenario escolar. Essa préatica requer dos profissionais
uma postura reflexiva por meio do pensar e repensar sobre o proprio fazer, “o professor
precisa — individual e coletivamente — ampliar os espacos de reflexdo, de construcdo e
reconstruc@o de novos conhecimentos e novas formas de acao, especialmente no concernente
a avaliagdo da aprendizagem” (SOUZA, 2004, p.15).

Entre os participantes da pesquisa, é possivel notar que hd um vinculo entre a
concepcao de avaliacdo da aprendizagem e os instrumentos utilizados pelos profissionais,
sendo uma visdo de classificacdo do processo de ensino e de aprendizagem. Na visdo de
Luckesi (2005, p. 35), “a fungao classificatoria subtrai da pratica da avaliagdo aquilo que lhe é
constitutivo: a obrigatoriedade da tomada de decisdo quanto a acdo, quando ela esta avaliando
uma agao”.

De acordo com os participantes:

Quadro 2: Instrumentos de avaliacdo utilizados pelos professores

Al | Através de provas escritas e pelo desempenho de cada aluno. Pelo empenho nas
atividades em sala e extraclasse; Avaliacao escrita

A2 | Podemos fazer dois tipos de avaliacdo: uma quantitativa e outra qualitativa. A
quantitativa deve ser levada mais em consideracdo, devido ao interesse e resposta do
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aluno. Leitura oral; Interpretacdo de textos escritos; Leitura de imagens; Avaliacdo
escrita e Avaliacdo objetiva.

A3 | Pelo desenvolvimento do avaliado nas atividades desenvolvidas na escola. Participacéo
na abordagem dos temas; Empenho nas atividades em classe e extraclasse; Avaliacdo
escrita sem consulta

A4 | Através de diagndsticos e por meio de questdes e de didlogos. Desempenho de conceitos
bésicos; Desenvolvimentos de atividades e habilidades de cada um

Os documentos regulatorios e mandatérios da educacao brasileira, destacando-se a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, 9.394, de 20 de dezembro de 1996, apresentam
que a avaliacdo da aprendizagem deve ser pautada em aspectos qualitativos e quantitativos, no
entanto, os qualitativos devem ser sobrepor aos quantitativos. Desse modo, é possivel inferir,
por meio dos depoimentos apresentados, que os professores participantes da pesquisa nédo
estdo seguindo as perspectivas direcionadas na LDB/1996.

Cabe sinalizar que essa ndo € uma pratica exclusiva dos professores participantes, mas
€ uma acdo recorrente no cenario escolar. Na visdo de Luckesi (2005), na perspectiva
classificatoria da avaliagdo da aprendizagem, “os mais aptos, permanecem na situacdo de
mais aptos e 0s menos aptos, do mesmo ponto de vista, permanecem menos aptos. Ou seja, 0
ritual pedagogico ndo propicia nenhuma modificacdo na distribuicdo social das pessoas, e,
assim sendo, ndo auxilia a transformagao social” (p. 36).

A avaliacdo classificatoria tem em suas bases o produto final, ou seja, a prova e 0s
resultados dos testes sdo instrumentos que elencam valores e conceitos para um determinado
conjunto de saberes. Dessa forma, “a gana conservadora da sociedade permite que se faca da
avaliacdo um instrumento nas mdos do professor autoritario para hostilizar os alunos,
exigindo-lhes condutas as mais variadas, até mesmo as plenamente irrelevante” (LUCKESI,
2005, p. 37).

Nessa logica, percebe-se que os professores participantes, com exce¢do do profissional
A4, apresentam em seu discurso a supervalorizacdo da avaliagdo quantitativa, no entanto
avaliar ndo consiste apenas em praticar exames e estipular notas, a fim de classificar ou ndo os
estudantes. A pratica avaliativa exige constante reflexdo critica acerca do que se realiza no

espaco escolar. Avaliar ndo é sO atribuir valores, mas também tracar estratégias que

proporcionem a melhoria do ensino, bem como modificar a pratica para que os envolvidos
alcancem os conhecimentos e os resultados qualitativos e quantitativos esperados.

No contexto da vivéncia da avaliagdo da aprendizagem, cabe destacar os desafios
enfrentados pelos profissionais da &rea no processo de avaliacdo, especialmente quando se
objetiva uma avaliacdo diagnostica, formativa e dinamica. Fernandes e Freitas (2008, p. 20)
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enfatizam que “é possivel concebermos uma perspectiva de avaliacdo cuja vivéncia seja

marcada pela logica da inclusdo, do dialogo, da construcdo da autonomia, da mediacédo, da
participacgdo, da construgdo da responsabilidade como o coletivo™.

Sobre esse aspecto, 0s profissionais da educagdo mencionaram:

Quadro 3: Desafios vivenciados na avaliacdo da aprendizagem

Al | Tracar estratégias que possa trabalhar a capacidade de cada aluno

A2 | Os desafios sédo: Melhorar o rendimento do aluno; Melhorar seu desempenho como
professor; Melhorar as técnicas ou métodos de repasse de aulas

A3 | Tracar estratégias que possa trabalhar as particularidades de cada avaliado

A4 | O desempenho de cada um

As sinalizagbes dos profissionais apontam para a questdo da individualidade dos
estudantes, situacdo que requer um olhar particular sobre o processo de aprendizagem de cada
sujeito, bem como um acompanhamento sistematico das questdes trabalhadas durante
determinado tempo. Como ja sinalizado, a avaliacdo da aprendizagem € um mecanismo
complexo e requer conhecimentos das mdltiplas possibilidades e estratégias de
desenvolvimento individual de cada participe.

Nessa dimensdo, é importante destacar que a concep¢ao de avaliagdo mediadora, tendo
como ponto de partida que todos os estudantes podem aprender e sdo capazes de alcancar 0s
objetivos elencados, mesmo que em tempos e situagcdes distintas, contribuindo para a
realizacdo de préaticas pedagdgicas que dialogam com modelos democraticos e inclusivos.

Os aspectos destacados pelos participantes sobre os desafios da vivéncia da avaliacdo
da aprendizagem sdo pertinentes, uma vez que o0 objetivo maior do processo de ensino e de
aprendizagem é possibilitar avanc¢os na construcdo do conhecimento dos estudantes, por meio
de uma concepcao formativa que valoriza as multiplas linguagens, aprendizagens, culturas e
especificidades no cenario politico, social, econdmico e social. Dessa forma, coerente com as

proposi¢cOes destacadas pelos participantes, Fernandes e Freitas (2008, p. 21) sinalizam:

Se entendermos que os estudantes aprendem de variadas formas, em tempos nem
sempre tdo homogéneos, a partir de diferentes vivéncias pessoais e experiéncias
anteriores e, junto a isso, se entendermos que o papel da escola deva ser o de incluir,
de promover crescimento, de desenvolver possibilidades para que 0s sujeitos
realizem aprendizagem vida afora, de socializar experiéncias, de perpetuar e
construir culturas, devemos entender a avaliagdo como promotora desses principios,
portanto, seu papel ndo deve ser o de classificar e selecionar os estudantes, mas sim
o de auxiliar professores e estudantes a compreenderem de forma mais organizada
seus processos de ensinar e aprender. Essa perspectiva exige uma pratica avaliativa
gue ndo deve ser concebida como algo distinto do processo de aprendizagem.

Assim, pode-se refletir que as experiéncias formativas no contexto escolar sdo
maltiplas e suas possibilidades devem contribuir para a existéncia de um processo de
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aprendizagem plural e dindmico, no qual valorize os saberes, as vivéncias e favoreca a

construcdo de principios que promovam a autonomia dos envolvidos. Nesse contexto, cabe
enfatizar que a vivéncia dessa concepcdo de avaliacdo da aprendizagem é complexa,
especialmente no cenario da escola publica que, geralmente, tem salas com muitos estudantes,
dificultando 0 acompanhamento sistematico e individual.

A sistematizacdo dos instrumentos e possibilidades de avaliagdo no contexto da escola
¢ uma dimensdo relevante para a pratica avaliativa dos professores. A autonomia dos
profissionais para a elaboracdo de estratégias no processo de avaliacdo da aprendizagem é
uma acgdo que contribui para que cada professor, a partir de sua concepgédo formativa, possa
construir com os estudantes meios de processos avaliativos. No entanto, defende-se que essa
dimensdo pedagogica esteja posta no projeto politico-pedagogico (PPP) de cada instituicdo, a
fim de nortear os participes.

Entende-se que o (PPP) € a identidade da escola e, por meio dela, apresenta a
concepgdo politica, social e educacional das diferentes dimensdes, incluindo a de avaliacdo da
aprendizagem. Assim, a orientacdo da escola quanto as praticas avaliativas se tornam

necessarias no contexto escolar. Sobre esse aspecto, 0s participantes da pesquisa destacaram:

Quadro 4: Orientacdo da escola para a avaliacdo da aprendizagem

Al | Sim, sempre estd preocupada com o desenvolvimento do aluno, por isso busca
alternativas, através de avaliacbes bimestrais e de atividades que desenvolva a
aprendizagem significativa

A2 | Sempre. Porque € um método de avaliar o seu trabalho como também serve de indicador
de rendimento escolar

A3 | De forma superficial

A4 | Sim, através de atividades desenvolvidas por cada um

Percebe-se nos depoimentos dos professores que a escola ndo apresenta instrumentos
avaliativos, mas periodos para serem feitas as avaliacdes, situacdo que se configura como uma
avaliacdo pontual do processo educativo. O campo da avaliacdo € uma dimensao que requer
praticas diarias, por meio de um acompanhamento sistematico. Desse modo, aponta-se que a
avaliacdo da aprendizagem é um principio norteador para a construcdo da autonomia da

escola e dos seus profissionais, de modo que possa contribuir com a mudanca de paradigma

avaliativo, valorizando todas as acoes vivenciadas pelos estudantes.

A avaliacdo da aprendizagem ndo pode ser designada apenas pelos resultados pontuais
das provas e simulados, mas por todas as experiéncias dos estudantes, pelo avan¢o na
realizacdo de uma atividade cotidiana, pela participacdo de um projeto, pelo dialogo
estabelecido entre professores e estudantes, pela construcdo coletiva de eventos nas escolas,
(83)3322.3222
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enfim, todas as ac¢Bes vivenciadas no &mbito escolar é situacdo propicia para avaliagdo. A

compreensdo desse aspecto pelos diferentes profissionais da educacdo possibilita a
concretizacao da avaliacdo formativa, vista como uma dimensao dinamica e plural.

Fernandes e Freitas (2008, p. 22) compreendem a avaliacdo formativa como aquela
“em que o professor estd atento aos processos e as aprendizagens de seus estudantes. O
professor ndo avalia com o propdsito de dar uma nota, pois dentro de uma logica formativa, a
nota € uma decorréncia do processo e ndo o seu fim ultimo”. Dessa forma, pode-se
acrescentar que a avaliacdo formativa é plural, congrega em suas caracteristicas a dimenséo
da emancipacdo, da formacdo integral, da democratizacdo, da mediagdo, da interacdo, do

dialogo.

Conclusbtes

As reflexdes apresentadas sobre a avaliagdo da aprendizagem foram relevantes para
uma maior compreensdo da dinamica avaliativa no processo escolar e suas mdaltiplas
possibilidades em um cenario no qual prevalecem as avaliagdes pontuais e assistematicas. De
um modo geral, pontua-se que avaliar € um processo, o qual requer transformacao na pratica
pedagogica e interacdo entre os diferentes sujeitos envolvidos, pois entendendo a avaliagcdo
como processo, todas as acdes sdo avaliadas e registradas como pardmetro de avaliagdo
individual e acompanhamento sistematico.

No cenario da escola investigada, por meio da voz dos quatro professores que
participaram da pesquisa, foi possivel perceber que esses profissionais ainda tém a concepcédo
de avaliagdo como uma questdo pontual, classificatoria e o produto final de um itinerario de
aprendizagem. Ha uma nitida compreensdao de que 0s aspectos gquantitativos devem se
sobrepuser aos qualitativos, indo de encontro as orientacbes da LDB/1996. Desse modo,
ressalta-se a relevancia de discussdes como essa nas formacgdes inicial e continuadas de
profissionais da educacéo.

Por fim, cabe destacar que a avaliacdo da aprendizagem € um processo coletivo, no

qual os estudantes, os profissionais e a escola sdo avaliados. Assim, a cultura autoritaria e de

controle ndo pode permanecer, uma vez que todos fazem parte, congregando o resultado de
um caminho cujo cenario é de uma via de mao dupla. A interacdo e a mediagdo na construcdo
de instrumentos avaliativos possibilitam que a concepc¢do formativa possa estar em evidéncia,

uma vez que o coletivo estara em pauta, transformando a exclusdo em inclusdo e favorecendo
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que todos possam refletir sobre suas praticas na constru¢cdo de uma escola que interage,

dialoga e reflete. Eis, portanto, o desafio!
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