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RESUMO

Diante da complexidade do cenario educacional brasileiro, sdo estabelecidas distintas visdes sobre o
ensino, sobre os contelidos escolares e sobre o trabalho docente. Todas essas perspectivas podem ser
entendidas como questdes ligadas ao curriculo escolar, sua complexidade e seu desenvolvimento. O
objetivo desse trabalho é explicitar os diferentes sentidos de curriculo abordado pela literatura,
principalmente pelos pesquisadores da linha critica do curriculo. A pesquisa tem carater bibliografico
e centra-se sobre os trabalhos de Giroux (1983), Apple (1982), Doll (1997), Lopes e Macedo (2011),
Silva (2015), Goodson, (2012) e Moreira e Silva (2011). Reiteramos ao longo nesse trabalho a
perspectiva da ndo neutralidade do curriculo escolar, ou seja, o curriculo ndo é um produto técnico e
isento de ideologias.
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INTRODUCAO

Vivemos, hoje, tempos em que as discussbes sobre curriculo tornaram-se mais
acirradas e problematicas. Entre as varias vertentes existem os defensores do gerenciamento
da educacdo, que tentam normatizar o curriculo em prol de uma pretensa ideia de qualidade,
outros, ndo tdo distantes dos primeiros, buscam excluir contetdos escolares, com a
justificativa de que alguns se contrapfem as conviccles da educacdo familiar, portanto, ndo
deveriam ser ensinados na escola.

Com respeito a essa Ultima vertente, é o que reclamam, por exemplo, os defensores do
movimento Escola Sem Partido (ESP) que, mesmo ndo tendo sido aprovado através dos

projetos de lei em curso, seus ideais ja& permeiam a visdo de pais, docentes, estudantes e

‘Doutorando e Mestre pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo Brasileira pela Universidade
Federal do Ceara — UFC.
E-mail:diegoadaylano@gmail.com

2Doutora em Educagdo, Professora e Orientadora do Programa de Pés-graduacdo em Educacédo
Brasileirada Universidade Federal do Ceara — UFC.
E-mail: ccbcarneiro@hotmail.com

(83) 33223222
contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br


mailto:diegoadaylano@gmail.com
mailto:ccbcarneiro@hotmail.com

V7 s
‘Eonedr EDICAGAD

gestores. Eles acusam o curriculo escolar de ideolédgico e “doutrinador”, sem aprofundar esses

termos, o que resulta em 6dio e desqualificacdo aos docentes (PENNA, 2016).

Além desses aspectos mais atuais, o curriculo escolar sempre foi alvo de reformadores
da educacdo. Em especial, a partir dos anos 1990, as unidades federativas estabeleceram
indmeras diretrizes e propostas curriculares estaduais, em conformidade as diretrizes
nacionais, que tentam nortear a pratica docente. O que suscita questionamentos sobre como
esses curriculos oficias sdo construidos e como sdo resignificados nas escolas. Diante desses
aspectos, € preciso esclarecer a compreensdo académica sobre curriculo.

Quando escutamos a palavra curriculo pela primeira vez, nos vem a mente um
documento que sintetiza e representa nossas experiéncias de trabalho (Curriculo Vitae) ou
experiéncias académicas (Curriculo Lattes). No contexto escolar, outros sentidos sdo
atribuidos a essa palavra, a ponto desses novos sentidos carregarem distintas linhas de
pensamento, que se constituem em diferentes expressdes, tais como: grade curricular,
componente curricular, curriculo prescrito, base curricular, etc. Podemos dizer também, que ja
existe o curriculo, antes mesmo do desenvolvimento de uma palavra para designa-lo, ja que
ele representa trajetorias e percursos.

Ao mesmo tempo, esses sentidos trazem teorias subjacentes, que ddo existéncia ao
pensamento curricular e nos servem como modelos para analisar o curriculo escolar. Pensar
sobre o curriculo de uma disciplina, normalmente, esta atrelado a caracterizar os elementos
constituintes, o que torna essa discussdo superficial e reduzida a construcdo de listas de
conteddos pelos professores e/ou para eles.Nesse Ultimo caso, o curriculo torna-se pauta
central de algumas reformas governamentais.

O objetivo desse trabalho € explicitar os diferentes sentidos de curriculo, abordado

pela literatura académica, em especial, por autores da linha critica do curriculo.

METODOLOGIA
Esse trabalho é norteado por um paradgma qualitativo de pesquisa e situa-se como
uma pesquisa do tipo bibliografica que, conforme Gil (2002),busca analisar fontes secundarias

de informagdes, ou seja, analisa material ja elaborado e trabalhado por outros pesquisadores.

Focalizamos o estudo em livros classicos da area de curriculo e em livros mais recentes.

RESULTADOS E DISCUSSAO
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A primeira nogdo que precisa ser considerada € a de que ndo existe uma definicéo

unissona sobre curriculo. Esse, por sua vez, foi influenciado, inicialmente, pelo surgimento da
administracdo e gerenciamento cientifico, no século XIX, que propiciou, de certo modo, a
reorganizacdo da escola, tal como um modelo de montagem, com niveis separados e tempos
bem definidos para as disciplinas (DOLL, 1997). Embora, as primeiras referéncias historicas
ao termo curriculo sdo advindas do século XVIII (LOPES, MACEDO, 2011).

Com base na origem etimolodgica da palavra, entendemos curriculo como uma pista
de corrida, que ¢ influenciado por diferentes pensamentos curriculares e que se vincula,
inicialmente, a ideia de operacionalizar e prescrever esses percursos. As primeiras teorias
fazem reflexdes sobre o curriculo, a partir de questdes centrais sobre: “O que ¢é ensinar?”
“Como ensinar?” Que resultam no questionamento sobre: “O que os estudantes devem ser ou
0 que eles devem se tornar?”. Nessa perspectiva, o curriculo ajuda a construir ou formar
estudantes com base em um modelo ideal de ser humano (SILVA, 2015; GOODSON, 2012).

Nesse sentido, algumas concepcdes curriculares estdo associadas ao que se pode
denominar de teorias tradicionais do curriculo (baseadas na eficiéncia técnica e
produtividade), nas quais, o curriculo é visto como grade que explicita conteddos e estratégias
de ensino, ou seja, busca discutir modelos de organizacéo e de métodos de ensino, tornando
coercitiva, até certo ponto, a atividade docente,limitando o aprendizado do aluno.

As primeiras discussdes sobre o curriculo sdo do inicio do século XX. Tém-se na
obra de Dewey, The Childandthe curriculum e na obra The curriculum, de Bobbittt, publicado
em 1918,as primeiras referéncias importantes sobre o termo. Enquanto os trabalhos de
Dewey e outros autores contemporaneos a ele, como Kilpatrick, centravam os estudos
curriculares sobre os interesses dos estudantes, o trabalho de Bobbitt tentava estabelecer o
curriculo normatizado, com as caracteristicas desejaveis ao desenvolvimento dos alunos
(MOREIRA; SILVA; 2011). Essa ultima obra pode ser considerada um marco educacional,
por influenciar,posteriormente, a educacdo estadunidense e 0 pensamento curricular no Brasil
(SILVA, 2015).

The curriculum foi escrito em um contexto de grande debate sobre a fungédo da escola

e sobre 0 que se deve ensinar. Para seu autor, qualquer instituicdo educativa deve apontar, de

forma precisa, seus objetivos e possiveis resultados a seremalcancados, com o intuito de
atingir, de forma cada vez mais eficiente e cientifica, os processos e resultados pedagogicos.
Pensado assim, o curriculo se estabelece como atividade burocrética e técnica, que esta
centrada nos erros e acertos dos alunos (SILVA, 2015; DOLL,1997).
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Essa visdo técnica do curriculo escolar toma outras propor¢des apos a publica¢do do

livro Basic Principlesof Curriculum andinstruction(1949), de Ralph Tyler, que centra a
discussdo nos objetivos educacionais e curriculares (SILVA, 2015) em um processo de
selecdo e organizacdo das atividades pedagdgicas, para que a aprendizagem se torne um
produto controlado e precisamente avaliado (DOLL,1997). Para Moreira (2012), Tyler, ao
mesmo tempo em que assume uma proposta de controle social, aponta retéricas mais
progressistas.

Mesmo diante de uma falta de consenso entre os pesquisadores, no tocante as
caracteristicas desse movimento tradicionalista, que tenta definir o curriculo e que, no Brasil,
predomina com sua versdo técnico-linear, é relevante ressaltar que, em oposi¢cdo a essas
perspectivas tradicionais, surgiu um movimento de reconceptualizacdo do curriculo, que se
direciona a visdo mais construtiva.

As teorias criticas que se inserem nessa corrente, por sua vez, focalizam as relacoes de
poder do contexto politico, social e histérico, que marcam a organizacdo curricular e, em
especial, consideram a influéncia do modelo capitalista no curriculo. Entre 0s seus expoentes
estdo autores norte-americanos e europeus, ligados ao movimento denominado de: Nova
Sociologia da Educagdo (NSE), tais como Michael Young. Outros pesquisadores, como
Louis Althusser, Pierre Bourdieu, Jean- ClaudePasseron, Baudelot, Basil Bernstein, William
Pinar, Madeleine Grumet, Michael Apple, também tiveram grande contribuicdo. No Brasil,
Paulo Freire foi influenciado por essa corrente e atualmente sua obra esta entre as mais citadas
no mundo.

Ainda nessa linha critica, o conceito de curriculo é apontado por Gimeno
Sacristan(2000), como praxis e ndo um objeto estatico que realiza a sele¢do de conteudos
culturais. O curriculo reflete interesses conflituosos e valores dominantes, traz consigo uma
funcdo socializadora da escola, mas também se torna um parametro da forma como se entende
0 que sdo bons e maus docentes.Assim, para esse autor, o curriculo é um projeto cultural.

As politicas de curriculo sdo, portanto, um projeto social de uma classe ou grupo
dominante, que tenta determinar conhecimentos validos, que tenta realizar a inclusdo e

exclusdo de saberes. Busca, também, a construcdo de trajetdrias, apontando relacGes entre

saberes, competéncias, visdes de sucesso ou fracassos, para a comunidade escolar (SILVA,
2010).

O curriculo precisa ser desnaturalizado em suas complexas relagdes sociais. Do
mesmo modo, Moreira e Silva (2011) entendem o curriculo com base nos dispositivos

teoricos de Ideologia, Cultura e Poder. Para eles, o curriculo € uma producéo cultural, que
(83) 3322.3222

contato@conedu.com.br
www.conedu.com.br



‘ =
VI CONGRESSO

y i

expressa ideologias e relagdes de poder que, por sua vez, ao estabelecer conhecimentos a

serem ensinados na escola, ditos validos, tenta produzir identidades. Para melhor
compreensdo da teoria curricular critica, serdo descritos, de forma sucinta, esses trés
conceitos.

Louis Althusser, no livro Ideologia e Aparelhos ideoldgicos do Estado, de 1983, traz o
inicio das discussdes sobre o conceito de ideologia no campo educacional. Uma de suas
maiores contribuicdes foi evidenciar que a ideologia tem raizes no inconsciente das pessoas,
em um plano de idearios, mas é importante considerar também, que essa se explicita em
praticas materiais. No entendimento atual, a ideologia esta presente nos discursos e préaticas
das pessoas. Como afirma Giroux:

[..] ideologia é um construto social para se entender como o significado é
produzido, transformado e consumido por individuos e grupos sociais. Como um
instrumento de analise critica, ela escava abaixo das formas fenomenais de
conhecimento da sala de aula e praticas sociais, e ajuda a localizar os principios
estruturantes e as ideias mediadoras entre sociedade dominante e as experiéncias
diarias de professores e alunos (GIROUX, 1983, p. 213).

Um dos pontos caracterizados, tanto por Giroux (1983), quanto por Apple (1989), é
que esses processos ideoldgicos se configuram permeados de conflitos e contradigdes.
Seguindo uma tradicdo marxista, Apple (1982) traz elementos em que se pode delinear
melhor a relacdo entre ideologia e curriculo, tais como as tentativas de estabelecer consensos
normativos para o curriculo e a presenca de controles sociais (as vezes, implicitos nas
reformas). Para o autor, interessa saber que conhecimentos sao considerados legitimos diante
das diferencas de grupos e classes sociais de nossa sociedade. Desse modo, tomando a viséo

de Apple, Lopes e Macedo (2011), ideologia é:

Uma espécie de falsa consciéncia que obriga toda a sociedade a enxergar o0 mundo
sob a dptica de um grupo determinado ou sob a Optica das classes dominantes. As
ideologias sdo um sistema de crengas partilhadas que nos permite dar sentido ao
mundo, uma teoria de argumentacdo que visa legitimar determinada visdo de
mundo. Nesse sentido, quando hegembnica, ocultam as contradi¢des sociais
(LOPES; MACEDO, 2011, p. 31).

O termo ideologia passou por diversas ressignificacfes, a ponto de, atualmente, 0s
pesquisadores considera-lo sob quatro aspectos: A ideologia ndo é uma mera imposi¢édo de um
grupo dominante, pois apresenta raizes no senso comum. A segunda é que a ideologia ndo
precisa ser homogénea e ter uma consisténcia logica ou coeréncia. A terceira € que a ideologia
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transmite visdes de mundo, mas € interpretada e resistida por grupos sociais e, por fim, que

ela se materializa em praticas cotidianas, rituais, arranjos espaciais e na linguagem de cada
grupo,ou seja, ndo se estabelece apenas em um plano de idearios, em um mundo idealizado
(MOREIRA; SILVA,; 2011).

Diante disso, esta pesquisa direciona-se para uma visao de curriculo fundamentada em
um pensamento curricular, baseada nos conceitos de ldeologia, Cultura e Poder. Esses
conceitos sdo importantes para a compreensdo cientifica construida pela sociologia do
curriculo, em especial, diante de politicas curriculares contemporaneas, que ainda se alinham
a racionalidade tyleriana.

A teoria critica nos ajuda a desvelar relacdes de dominacdo e subordinagdo. Pensar
uma pesquisa baseada em seus pensamentos, requer um comprometimento com a
transformacdo social das pessoas, portanto, a teoria critica ndo endossa um discurso de
neutralidade ao seu modo de visualizar fendmenos sociais, em oposicdo ao que €
caracteristico de pesquisas positivistas.

Diante disso, afirma Giroux (1983), as escolas sdo posicionadas teoricamente como
instituicBes politicas que transformam, controlam e (re)produzem discursos, sentidos e valores
dominantes. S&o influenciadas por uma ordem social e econdmica que, por sua vez,
transformam-se em espacos culturais de dominagéo e contestacdo. Quanto a isso, esse autor

define Culturacomo:

Um sistema de préticas, um modo de vida que constitui e é constituido por um jogo
dialético entre comportamento especifico de classe e circunstancias de um
determinado grupo social, e 0s poderosos determinantes ideoldgicos e estruturais na
sociedade maior (GIROUX; 1983, p. 137).

Nesse sentido, a Cultura pode ser vista, também, como mercadoria. Ndo podemos
desconectar a relacbes entre poder e controle cultural. Nesse ambito, a escola produz e
reproduz ordens sociais sob fortes influéncias de relagdes econdmicas. A escolarizagdo € um
mecanismo de controle social, pois a escola distribui conhecimentos considerados legitimos

por ela,0 que demonstra a relagéo entre Poder e Cultura (APPLE, 1982).

Muitos autores vém se dedicando a explicitar essa relagdo e a nocéo de poder. Para
Giroux (1983, p. 91), Poder® é “uma forca que opera tanto sobre as pessoas como através

delas, [...] o poder deve ser visto em parte como uma forma de produgdo inscrita no discurso e

A nocéo de poder retomada por Giroux é apresentada com base nos escritos de Michel Foucault.
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nas capacidades que as pessoas usam para dar sentido ao mundo”. Na&o se trata, portanto, de

uma relacdo unidirecional.

Ideologia, Cultura e Poder sdo construtos tedricos que ampliam a visdo curricular e a
compreensdo das reformas contemporaneas. Conforme Macedo e Lopes (2011), as politicas
curriculares no Brasil séo especialmente influenciadas pelos trabalhos de Benjamin Bloom,
Robert Manager, Philllipe Perrenoud e Cesar Cooll e e se aproximam do modelo de Tyler, ora
centralizando o curriculo na ideia de objetivos para aprendizagem, ora na ideia de
competéncias e habilidades, em especial apos os anos 1990. As reformas curriculares vém
apresentando diferentes idedrios, que se associam ao paradigma construtivista, a tendéncias
neoliberais e neoconservadoras.

Diante desse ltimo aspecto mencionado por essas autoras, torna-se relevante
caracterizar e problematizar os curriculos oficiais ou formais, produzidos como politicas
curriculares no Brasil, em cada rede de ensino, bem como suas relagdes com as disciplinas
escolares.

Silva (2015) também destaca a origem de teorias poés-criticas do curriculo, que
analisam o curriculo diante das relacdes de poder sobre géneros, etnias, racas e sexualidade,

entre outras, e conclui com bases nessas vertentes criticas e pos-criticas, que:

O curriculo tem significados que vao muito além daqueles aos quais as teorias
tradicionais nos confinaram. O curriculo é lugar, espaco, territério. O curriculo é
relagdo de poder. O curriculo é trajetéria, viagem, percurso. O curriculo é
autobiografia, nossa vida, curriculum vitae: no curriculo se forja nossa identidade
(SILVA, 2015, p. 150).

A metafora do curriculo como territério também é evocada por Arroyo (2013). Para
ele, o curriculo é territdrio de controle, de disputas e de tens@es, que legitimam conhecimentos
curriculares, por sua vez, cultuados por docentes como indiscutiveis. Desse modo, 0S
contetdos e seu ordenamento tornam-se dificeis de serem recriados. O que limita a autoria

docente.

CONSIDERACOES FINAIS

Diante do exposto, notamos que a nog¢do de curriculo é ampla e dialoga com
pressupostos especificos de cada movimento e tendéncia do pensamento curricular. No caso

da linha critica, o curriculo é visto como campo de disputa, em que alguns conhecimentos
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escolares tentam se legimitar, de acordo com o contexto socio-histérico. Isso quer dizer que
existem relagdes de poder sobre essa legitimacdo de conhecimento.

Também existe um jogo de interresses, que se implementa de forma implicita em
diferentes idearios e praticas escolares, que se relacionam a ideologias dominantes. Desse

modo, ndo se pode dizer que um curriculo é neutro e sem ideologias.
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